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ملخص: 

هدفت الدرا�سة الحالية �إلى تق�صي درجة امتلاك معلمي المرحلة الأ�سا�سية في الأردن 
ومعرفة  �أنف�سهم،  نظرهم  وجهة  من  تدري�سهم  في  لها  وتطبيقهم  المعرفة  اقت�صاد  لمبادئ 
فيما �إذا كان هناك فرق ذو دلالة �إح�صائية عند م�ستوى (α = 0.05) في درجة امتلاكهم 
وتطبيقهم لمبادئ اقت�صاد المعرفة تبعاً لمتغير عدد �سنوات الخبرة، ومعرفة فيما �إذا كان 
هناك فرق ذو دلالة �إح�صائية عند م�ستوى (α = 0.05) في درجة الامتلاك ودرجة التطبيق 
لمبادئ اقت�صاد المعرفة لدى معلمي المرحلة الأ�سا�سية في الأردن. وت�ألفت عينة الدرا�سة 
من )2057( معلماً ومعلمة من جميع �أقاليم الأردن، وا�ستخدم المنهج الو�صفي التحليلي، 
الأول يتعلق بدرجة الامتلاك، وا�شتمل على )61(  الدرا�سة من جز�أين: الجزء  �أداة  وتكونت 
فقرة، موزعة على خم�سة مجالات، والجزء الثاني، يتعلق بدرجة التطبيق، وا�شتمل على )61( 
فقرة موزعة على خم�سة مجالات )هي مجالات الجزء الأول نف�سها(. و�أظهرت نتائج الدرا�سة 
اقت�صاد المعرفة جاء بدرجة  الأ�سا�سية لمبادئ  امتلاك وتطبيق معلمي المرحلة  �أن درجة 
متو�سطة، و�أن هناك فرقاً ذا دلالة �إح�صائية عند م�ستوى (α = 0.05) في درجة امتلاكهم 
اقت�صاد المعرفة تبعاًً لمتغير عدد �سنوات الخبرة، ل�صالح المعلمين من  وتطبيقهم لمبادئ 
�أ�صحاب الخبرة )�أكثر من 10�سنوات(. و�أظهرت النتائج وجود فرق ذي دلالة �إح�صائية عند 
م�ستوى (α = 0.05) بين درجة امتلاك، وبين درجة التطبيق لمبادئ اقت�صاد المعرفة لدى 

معلمي المرحلة الأ�سا�سية في الأردن ل�صالح امتلاك مبادئ اقت�صاد المعرفة. 
الكلمات الدالة: امتلاك، تطبيق، معلمي المرحلة الأ�سا�سية، الأردن، اقت�صاد المعرفة
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ِAbstract: 
This study aimed at investigating the degree of possessing and application 

for the knowledge economy amongst the school teachers of the basic stage in 
Jordan from the teachers’ perspectives. The study also aimed at finding out if 

there are significant differences at (α =0.05) in the teachers’ application of the 
knowledge economy in their teaching practice attributed to the variable of the 
teachers’ teaching experience. The population of the study consisted of (2057) 
male and female basic stage teachers from different regions in Jordan. The 
analytical descriptive method was used. The survey questionnaire consisted 
of two parts. The first one consisted of (61) items distributed amongst five 
domains which investigated the possessing degree of knowledge economy 
amongst teachers of the elementary stage. The second part also consisted 
of (61) items distributed amongst the same five domains of the first part and 
investigated the teachers’ application of knowledge economy in their daily 
instruction. The findings of the study revealed that the possessing degree 
and application of knowledge economy amongst teachers of the basic stage 
in Jordan was moderate. Results also showed that there were significant 

differences at (α =0.05) in the teachers’ possessing degree and application of 
knowledge economy attributed to the teaching experience variable in favour 
of those teachers with more than ten years of teaching experience. Results 

also revealed that there were significant differences at (α = 0.05) between the 
possessing degree and application of knowledge economy amongst teachers 
of the basic stage in Jordan in favour of the possessing degree. 

Key words: possessing, application, basic stage teachers, Jordan, 
knowledge economy 
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مقدمة: 
والفكرية  وال�سيا�سية  الاجتماعية والاقت�صادية  التنمية  مهماً في  التعليم دوراً  ي�ؤدي 
التي  والخدمات  ال�سلع  بجودة  الارتقاء  في  الرئي�س  العامل  يمثل  �إذ  المختلفة؛  العالم  لدول 
تحتاجها ال�شعوب، وهو ال�سبيل نحو م�ستويات معي�شية �أرفع للأفراد كافة، ومع نهاية القرن 
والم�صطلحات  المفاهيم  من  مجموعة  ظهرت  والع�شرين،  الحادي  القرن  وبداية  الع�شرين 
والفائ�ض  الالكترونية  والحكومة  الالكترونية،  التجارة  مثل:  الاقت�صاد  عالم  في  الجديدة 
هذه  وتركز  المعرفة،  واقت�صاد  المعلومات،  ومجتمع  للمعرفة،  الم�ضافة  والقيمة  المعرفي، 
المجتمعات  تنمية  في  و�أهميتها  الب�شري  المال  ر�أ�س  على  المعرفة  دور  على  الم�صطلحات 

المعا�صرة. 
�إن تطوير اكت�ساب المعرفة وتطبيق معطياتها لإنماء الاقت�صاد �أ�صبح مطلباً لتحقيق 
التنمية الاقت�صادية، وزيادة الن�شاط الاقت�صادي، »مما جعل المعرفة م�صدر ثروة وم�ؤ�شر 
قوة، وعن�صر تنمية �إن�سانية لأي �أمة تطمح �إلى مكان لائق في عالم اليوم، ولأي مجتمع ين�شد 

الان�سجام مع متطلبات الع�صر« )الع�سكري، 2003، 9(. 
�إن الثورة العلمية والتقنية الراهنة �ست�ؤدي �إلى التقليل من دور العمالة غير الم�ؤهلة، 
�أن  يعني  »وهذا  والعلماء،  والفنيين  الخبراء  كبار  دور  تزايد  و�إلى  �أي�ضاً،  الم�ؤهلة  والعمالة 
و�أ�ساليب   ، تكنولوجية  و�سائل  وابتكار  والتجديد  البحث  �ستكون مهمات  الجديدة  المهمات 
�إدارية وتنظيمية جديدة، مما ي�ستلزم �أن ي�ؤكد التعليم على الإعداد العلمي والتقني للحياة 
الفنيين  وكبار  والعلماء  الباحثين  لإعداد  اللازمة  الأ�سا�سيات  تقديم  على  ويركز  الحديثة، 

الذين تحتاج �إليهم التنمية في هذا الع�صر« )غالب، 1990، 66- 67(. 
العلوم  فروع  من  جديداً  فرعاً   )Knowledge Economy( المعرفة  اقت�صاد  ويعدُّ 
الاقت�صادية، »ويقوم �أ�سا�ساً على التطورات الهائلة التي ح�صلت في تكنولوجيا المعلومات 
والات�صالات الجديدة )New Information and Communication Technology(، ويركز 
الاقت�صاد وتقدم  الب�شري في تطوير  المال  ور�أ�س  المعرفة  لدور  �أكثر عمقاً  على فهم جديد 
المعرفة  ا�ستخدام  الاقت�صاد المعرفي يعني  �أن  المجتمع« )محمود، 2005، 1(، من منطلق 

وتطويرها، بحيث ت�ؤدي الدور الأ�سا�سي في جلب الثروة.
والقوة  الرئي�س  الإنتاج  المعرفة عن�صر  فيه  الذي تمثل  النظام  المعرفة هو  واقت�صاد 
الدافعة الرئي�سية لتكوين الثروة، ويمتاز اقت�صاد المعرفة عن الاقت�صاديات الأخرى بكونه 
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اقت�صاد وفرة �أكثر منه اقت�صاد ندرة، �إذ �إن �أغلب الموارد تنفذ بالا�ستهلاك فيما تزداد المعرفة 
بالممار�سة والا�ستخدام وتنت�شر بالم�شاركة )ح�سانة، 2004(، وهذا ي�ؤكد ب�أن المورد المعرفي 
»�أ�صبح المورد الحا�سم للاقت�صاد على عك�س الاقت�صاد الكلا�سيكي الذي اعتمد على عوامل 
الإنتاج التقليدية، وهي الموارد الأولية، والعمل، ور�أ�س المال، والأر�،ض و�إن اقت�صاد المعرفة 

 .)Galbreath, 1999, .5( »في القرن الحادي والع�شرين هوالاقت�صاد المعرفي
تعلّم«             »اقت�صاد  �إلى  تحوله  مدى  على  المعرفي  الاقت�صاد  من  الا�ستفادة  وتعتمد 
)Learning Economy(، وهذا التعلّم يعني ا�ستخدام التكنولوجيا والتقنيات للات�صال مع 
الآخرين لن�شر الأفكار والتجديد، ولي�س فقط للح�صول على المعرفة العالمية، و�سوف يكون 
الأفراد والدول في اقت�صاد التعلّم قادرين على تكوين ثروة تتنا�سب مع قدرتهم على التعلّم، 
وت�شارك في الابتكار والتجديد مع الآخرين، لذا لا بد للأنظمة التربوية من �إعطاء الاهتمام 

والأولوية لبناء »قدرة التعلّم« )Learning Capacity( لدى �أفرادها )نديم، 2002(. 
وبما �أن الاقت�صاد المعرفي يعني فيما يعنيه ا�ستثمار القدرات التكنولوجية وال�صناعات 
والوظائف والأعمال الجديدة، ف�إن ذلك يتطلب موارد ب�شرية م�ؤهلة تت�صف ب�صفات خا�صة 
)Yim- Teo, 2004(، والتميز بم�ستوى عالٍ  كالإبداع والإنتاجية والتكيّف مع الم�ستجدات 
القرارات،  ، والمقدرة على التوا�صل والإبداع وحل الم�شكلات واتخاذ  من التعليم والتدريب 
�إ�ضافة �إلى المرونة، والمقدرة على التعامل مع الحا�سوب )عماد الدين، 2004(، وهذا يتطلب 
من  وذلك   ، التربوي  الواقع  يفيد  بما  التكنولوجي  التقدم  تطويع  التربوية  الم�ؤ�س�سات  من 
خلال تدريب القوى الب�شرية التربوية على كيفية الا�ستفادة من هذا التقدم في مجال عملها 
التربوي كل وفق التخ�ص�ص الدقيق له )Hago, 2003(، على اعتبار �أن الاقت�صاد المعرفي 
يركز على اقت�صاد الإنتاج، و�إدارة المعرفة �أو الاقت�صاد الذي �أ�سا�سه معرفة، بمعنى ا�ستخدام 
 Rooney, et( �أي عمل منتج  �أ�سا�س  اقت�صادية، فالمعرفة والتعليم  المعرفة لإنتاج منافع 
المعلومات هو  �أن قطاع  المتقدمة  الدرا�سات الحديثة للاقت�صاديات  و�أ�شارت   ،)al., 2005
يقارب  ينتج ما  المعلومات  �أن قطاع  والعمالة، فقد تبين  القومي،  للدخل  الرئي�س  الم�صدر 
الأوروبية  الدول  اقت�صاديات  و�أن  الأمريكية،  المتحدة  الولايات  في  القومي  الناتج  ن�صف 

المتقدمة تعتمد بن�سبة )40%( من دخلها على �أن�شطة المعلومات )كليب، 2005(. 
ف�إنها  والتعليم  التربية  على  والات�صالات  المعلومات  ثورة  ب�آثار  يتعلق  فيما  �أما 
تعيد  �أن  التعليمية  الم�ؤ�س�سات  المعرفة تحتم على  والنوعية في  الكمية  »فالزيادة  متعددة، 
المعرفة من حيث  التعامل مع  �أ�سلوب  بها، ومنها  تقوم  التي  والأدوار  العمليات  النظر في 
يعد منا�سباً،  المعرفة وتلقينها لم  ف�أ�سلوب نقل  والطلبة معها،  المعلمين  تدري�سها وتعامل 
للحياة،  �أ�سلوباً  �سيكون  الذي  العلمي  التفكير  �أ�سلوب  الطلبة  تعليم  �إلى  التوجه  من  بد  ولا 
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وتدريبهم على �أ�ساليب الو�صول �إلى المعلومات ومعالجتها والتعامل معها، وتوليد معرفة 
جديدة، بدلًا من حفظ المعلومات وا�ستظهارها« )المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم، 
2000، �ص16- 17(، وقد ذكرت بطار�سة )2005، 4( »�أن لنوعية التعليم �أهمية خا�صة 
يتعلم،  كيف  المتعلم  تعليم  �إلى  ي�ؤدي  الذي  هو  المق�صود  فالتعليم  المعرفي،  الاقت�صاد  في 
ر�أ�س  ف�إن  وبذلك  الآخرين،  مع  فيه  ويت�شارك  الحياة،  مدى  تعلمه  ويوا�صل  ي�ستمر،  وكيف 

المال الفكري م�صدر التناف�س على �إنتاج المعرفة الأكثر طلباً وفائدة للآخرين« .
تحقيق  على  تعمل  التي  المبادئ  من  مجموعة   )Quion, 200,15( كيون  �أورد  وقد 
تعلّم �أف�ضل في ع�صر الاقت�صاد المعرفي، والتي يجب على المعلم مراعاتها والاهتمام بها 
الناقد والبنّاء  للتفكير  ال�صفية  الغرفة  عند تدري�سه لطلبته، ومن هذه المبادئ: »دعم بيئة 
بتوفير جو ديمقراطي مفتوح، والتركيز على الخبرات التعاونية بين الطلبة، والتفاعل بينهم 
لمعالجة المعلومات وتنظيم تخزينها في ذاكرتهم، وتطوير المفاهيم في �أثناء التعليم باتباع 
ب�أدوات  الطلبة  وتزويد  الطلبة،  لدى  المتعددة  الذكاء  �أنواع  وتطوير  الا�ستقرائي،  الأ�سلوب 
ب�أنواعه  التفكير  الطلبة مهارات  تعلّم  والتركيز على  المختلفة،  المواقف  الم�شكلات في  حل 
المتعددة، وتطوير ا�ستراتيجيات تعلّم »ما وراء المعرفة« )Meta Cognition( لدى الطلبة«، 
�أما )الحرك، 2003( فقد ذكر ب�أن هناك مجموعة من العنا�صر التي تدعم الاقت�صاد المعرفي، 
ومن هذه المبادئ: بنية تحتية مجتمعية داعمة ت�شتمل على الكوادر المدربة ذات الم�ستوى 
مع  ال�سكان،  من  وا�سعة  �شريحة  الإنترنت  ا�ستخدام  مجال  ي�شمل  و�أن  الت�أهيل،  من  العالي 
التركيز على م�ستوى التعليم، والعمل على تدعيم الت�أهيل والتعليم والم�ستمر، ووجود عمال 
و�صناع معرفة لديهم معرفة وقدرة على الت�سا�ؤل وا�ستيعاب التكنولوجيا الحديثة، ووجود 
خدمة الإنترنت التي تتيح المجال من خلال الخدمات التي تقدمها للعاملين عليها ل�سرعة 
الح�صول على المعلومات، وكذلك وجود منظومة بحث وتطوير وعلم وتكنولوجيا للإبداع 

والابتكار. 
ما �سبق تطلب من وزارة التربية والتعليم في الأردن �إعادة النظر في �أنظمتها، والأدوار 
والم��سؤولية الجديدة التي �ستقع على عاتقها من تجهيز وت�أهيل الكوادر الب�شرية، والمواقف 
التعليمية التعلّمية التي ت�سود في المدار�س لتحقيق �أهداف الدولة لإك�ساب الاقت�صاد المعرفي 
مناهجها  تطوير  على  والتعليم  التربية  وزارة  عملت  ذلك  �أجل  ومن   ،)2004 )العمري، 
 Education( المعرفي  الاقت�صاد  على  المبنية  التطويرية  خططها  مع  لتتما�شى  الدرا�سية، 
Reforms for Knowledge Economy( لتحقيق مخرجات تعليمية تن�سجم مع متطلبات 
الاقت�صاد المعرفي عن طريق �إك�ساب الطلبة المهارات والاتجاهات والقيم ال�ضرورية )وزارة 

التربية والتعليم، 2004(. 
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�إن مرحلة تطوير الكتب المدر�سية وت�أليفها لجميع ال�صفوف وفق الاقت�صاد المعرفي قد 
�أنُجزت، وطبقت في الميدان المدر�سي، ومع ذلك لم تجر �أية دار�سة علمية تقوّم درجة تحقيق 
الأهداف المرجوّة من تطبيق م�شروع الاقت�صاد المعرفي، لذا جاءت الدرا�سة الحالية للك�شف 
عن درجة امتلاك معلمي المرحلة الأ�سا�سية في الأردن لمبادئ اقت�صاد المعرفة ومفاهيمه، 

ودرجة تطبيقهم لها في تدري�سهم. 

مشكلة الدراسة: 

تقت�ضي متطلبات نجاح تطبيق اقت�صاد المعرفة في الم�ؤ�س�سات التربوية �إعداد كوادر 
ب�شرية م�ؤهلة، وعلى درجة عالية من المعرفة لمبادئ ومفاهيم هذا النوع من التعليم، ولا 
يتوقف الأمر على الجانب النظري، بل يتعدّاه �إلى تمكّن المعلمين من تطبيق هذه المبادئ في 
تدري�س طلبتهم، من �أجل ت�أهيلهم وفق متطلبات اقت�صاد المعرفة، ومع �أن تغييراّ قد لحق 
بالمناهج لتتنا�سب واقت�صاد المعرفة ، ف�إن ذلك لا يفي بنجاح هذا التغيير، اذ �إن هذا التطوير 
يتطلب معلمين قادرين على التعامل مع هذا النوع من التعليم، ومع �أن المعلمين قد تلقوا 
تدريباّعلى هذا النوع من التعليم، ف�إن هذا الت�أهيل- من وجهة نظر كثير من المعلمين- لا 
يعد كافياً للتعامل مع هذا النوع من التعليم، لذا جاءت الدرا�سة الحالية للك�شف عن درجة 
امتلاك معلمي المرحلة الأ�سا�سية في الأردن لمبادئ اقت�صاد المعرفة وتطبيقها في تدري�سهم 
�أنف�سهم.وتحديداً جاءت هذه الدرا�سة للأجابة عن ال��سؤال الرئي�س  من وجهة نظر المعلمين 
الآتي: ما درجة امتلاك معلمي المرحلة الأ�سا�سية في الأردن لمبادئ اقت�صاد 

المعرفة وتطبيقها في تدري�سهم؟ .
هدف الدراسة وأسئلتها: 

هدفت الدرا�سة الحالية �إلى معرفة درجة امتلاك معلمي المرحلة الأ�سا�سية في الأردن 
�أنف�سهم،  المعلمين  نظر  وجهة  من  تدري�سهم  في  لها  وتطبقيهم  المعرفة  اقت�صاد  لمبادئ 
لمبادئ  الأ�سا�سية  المرحلة  معلمي  امتلاك  درجة  في  فروق  هناك  كان  �إذا  فيما  ومعرفة 
�سنوات الخبرة، وذلك من خلال  اقت�صاد المعرفة وتطبيقهم لها في تدري�سهم وفقاً لمتغير 

الإجابة عن الأ�سئلة الآتية: 
ما درجة امتلاك معلمي المرحلة الأ�سا�سية في الأردن لمبادئ اقت�صاد المعرفة من  ●●

وجهة نظرهم �أنف�سهم؟ . 
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متو�سطات  بين   ) ●●0.05  =  α( م�ستوى  عند  �إح�صائية  دلالة  ذو  فرق  يوجد  هل 
ا�ستجابات معلمي المرحلة الأ�سا�سية في الأردن في درجة امتلاكهم لمبادئ اقت�صاد المعرفة 

تبعاً لمتغير �سنوات الخبرة؟ 
ما درجة تطبيق معلمي المرحلة الأ�سا�سية في الأردن لمبادئ اقت�صاد المعرفة في  ●●

تدري�سهم من وجهة نظرهم �أنف�سهم؟ 
متو�سطات  بين   ) ●●0.05  =  α( م�ستوى  عند  �إح�صائية  دلالة  ذو  فرق  يوجد  هل 
ا�ستجابات معلمي المرحلة الأ�سا�سية في الأردن في درجة تطبيقهم لمبادئ اقت�صاد المعرفة 

تبعاً لمتغير �سنوات الخبرة؟ 
( بين درجة الامتلاك  ●●0.05 = α( هل يوجد فرق ذو دلالة �إح�صائية عند م�ستوى

ودرجة التطبيق لمبادئ اقت�صاد المعرفة لدى معلمي المرحلة الأ�سا�سية في الأردن؟ .

أهمية الدراسة: 

تكت�سب الدرا�سة الحالية �أهميتها من الآتي: 
◄◄ �أولاً- الأهمية النظرية:

أكونها تناولت مو�ضوعاً معا�صراً ما زالت مباد�ؤه غير وا�ضحة ل�شريحة وا�سعة من  .	
قطاع المعلمين، ويتوقع �أن ي�ضيف معرفة جديدة من خلال ما تحتويه هذه الدرا�سة من �أدب 

تربوي يتعلق باقت�صاد المعرفة. 
�أية درا�سة  الرائدة في هذا المجال، حيث لم تجر  الدرا�سات  الدرا�سة من  	.بكون هذه 
المعرفي  الاقت�صاد  لمبادئ  الأردن  في  الأ�سا�سية  المرحلة  معلمي  امتلاك  درجة  تناولت 

)ح�سب علم الباحثين(. 
�أخرى تتناول عينات  الدرا�سة المجال لإجراء درا�سات  �أن تفتح نتائج هذه  	.تي�ؤمل 

�أخرى وبيئات �أخرى متنوعة.
ثانياً- الأهمية العملية:  ◄◄

أي�ؤمل �أن ي�ستفيد من نتائج هذه الدرا�سة �أ�صحاب القرار التربوي في وزارة التربية  .	
معلمي  معرفة  في  الق�صور  نواحي  عن  الك�شف  في  التربوي،  التطوير  مركز  وفي  والتعليم، 
تلافي  �إلى  يدفعهم  مما  وتطبيقها،  وامتلاكها  المعرفة  اقت�صاد  لمبادئ  الأ�سا�سية  المرحلة 
الق�صور من خلال عقد الندوات و�إعداد الن�شرات وعقد ور�شات العمل لرفع كفاية المعلمين 

في امتلاك مبادئ الاقت�صاد المعرفي وتطبيقها في تدري�سهم. 
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	.ب ي�ؤمل ان ي�ستفيد من نتائج هذه الدرا�سة معلمو المرحلة الأ�سا�سية بما تحويه من 
�أدب نظري يتعلق بمبادئ اقت�صاد المعرفة ، وبما احتوته �أداة الدرا�سة من فقرات قد تثري 

معرفتهم بهذا المفهوم. 

حدود الدراسة ومحدداتها: 

تتمثل حدود ومحددات الدرا�سة بالآتي: 
 ، الأردن  في  الأ�سا�سية  المرحلة  معلمي  من  عينة  على  الحالية  الدرا�سة  اقت�صرت  ♦♦
والبالغ عددهم )2350( معلماً ومعلمة، وي�شكّلون ما ن�سبته )13.4%( من مجتمع الدرا�سة.

 . �أجريت هذه الدرا�سة خلال الف�صل الدرا�سي الأول 2010/ 2011♦♦
في  الأ�سا�سية  المرحلة  معلمي  امتلاك  درجة  معرفة  على  الدرا�سة  هذه  اقت�صرت  ♦♦

الأردن لمبادئ اقت�صاد المعرفة وتطبيقهم لها في تدري�سهم. 
في  الم�ستخدمة  الدرا�سة  �أداة  م�ضمون  �ضوء  في  الدرا�سة  نتائج  تناول  يقت�صر  ♦♦
الدرا�سة، والتي اعُتمد عليها في جمع البيانات، وا�ستخراج معامل ال�صدق والثبات للأداة، 

وكذلك في �ضوء الم�صطلحات الإجرائية للدرا�سة. 

مصطلحات الدراسة: 

فيما ي�أتي تعريف م�صطلحات الدرا�سة نظرياً و�إجرائياً: 
الاقت�صاد المعرفي:◄◄ »ا�ستخدام المعرفة وتطويرها، بحيث ت�ؤدي الدور الأ�سا�س في 
 .)Department of Trade and Industry United Kingdom, 1998, P.22( »جلب الثروة
معلمي  فهم  درجة  الدرا�سة  هذه  في  به  يق�صد  المعرفة:◄◄  اقت�صاد  مبادئ  امتلاك 
�أفراد  ا�ستجابة  بدرجة  ويقا�س  المعرفي،  الاقت�صاد  لمبادئ  الأردن  في  الأ�سا�سية  المرحلة 

العينة على فقرات الا�ستبانة المعدّة لهذا الغر�ض. 
الدرا�سة درجة تمكّن معلمي  المعرفة:◄◄ يق�صد به في هذه  اقت�صاد  تطبيق مبادئ 
المرحلة الأ�سا�سية في الأردن في ا�ستخدام مبادئ اقت�صاد المعرفة وتوظيفها في تدري�سهم، 

ويقا�س بدرجة ا�ستجابة �أفراد العينة على فقرات الا�ستبانة المعدّة لهذا الغر�ض. 
الدرا�سة،  هذه  في  الأ�سا�سية  المرحلة  بمعلمي  يق�صد  الأ�سا�سية:◄◄  المرحلة  معلمّو 
والعا�شر  والتا�سع،  والثامن،  ال�سابع،  لل�صفوف  ح�ص�صهم  معظم  يدرّ�سون  الذين  المعلمين 

الأ�سا�سي فقط. 
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الدراسات السابقة: 

من الدرا�سات ال�سابقة التي اطلع الباحثون عليها الآتية: 
درا�سة وانج وكوهين )Wang & Cohen. 2000( التي هدفت �إلى التعرف على كيفية 
ا�ستخدام �أع�ضاء هيئة التدري�س في جامعة �سيبر�سبي�س )Cyberspace( للإنترنت في عملية 
الات�صال والتوا�صل والم�شاركة، وقد تكونت عينة الدرا�سة من )158( ع�ضو هيئة تدري�س.
وا�ستخدمت الا�ستبانة لجمع المعلومات ، و�أظهرت �أبرز نتائج الدرا�سة �أن )53%( من �أفراد 
ي�ستخدمون  منهم   )%22( و  �أ�سبوعياً،  �ساعات  ثلاث  بمعدل  الانترنت  ي�ستخدمون  العينة 
ي�ستخدمون خدمة  و )4%( منهم  ي�ستخدمون خدمة الجوفر،  و )11%( منهم  الويب،  خدمة 
�أكثر  من  هو  الإلكتروني  البريد  ا�ستخدام  و�أن  �أ�سبوعياً،  �ساعات  ثلاث  لمدة  الملفات  نقل 
الا�ستخدامات. و�أظهرت النتائج عدم وجود فروق دالة �إح�صائياً بين �أفراد العينة في ا�ستخدام 
البريد الإلكتروني تبعاً لمتغير الجن�،س و�أن ن�سبة ا�ستخدام الإنترنت كانت �أعلى لدى الأ�ساتذة 

الذين يعتقدون ب�أهمية الإنترنت في التدري�س. 
قلق  �أ�سباب  معرفة  �إلى  هدفت  درا�سة  �أجرى  فقد   )Harrison,2001( هار�سون  �أما 
معلمي التعليم المهني واهتماماتهم في ولاية مي�سوري حول ا�ستخدام الإنترنت في التعليم، 
وتكونت عينة الدرا�سة من )360( معلماً، وا�ستخدمت الا�ستبانة لجمع المعلومات. و�أظهرت 
�أن البريد الإلكتروني هو من �أكثر التطبيقات التعليمية الم�ستخدمة في  �أبرز نتائج الدرا�سة 
�شبكة الإنترنت، ووجود فروق دالة �إح�صائياً في اهتمامات معلمي الموا�ضع ال�ستة للتعليم 
المهنية،  المدار�س  معلمي  بين  الاهتمامات  في  �إح�صائياً  دالة  فروق  وجود  وعدم  المهني، 

وبين معلمي المدار�س الثانوية ال�شاملة. 
وقام �سورطي )Soraty, 2003( بدرا�سة هدفت �إلى تحليل العلاقة بين الاقت�صاد المعرفي 
والتعليم العالي في الوطن العربي، وا�ستخدم المنهج الو�صفي التحليلي. و�أظهرت نتائج الدرا�سة 
�أن للاقت�صاد المعرفي ت�أثيراً على التعليم العالي متمثلًا فيما ي�أتي: �إقامة علاقة �شراكة بين 
مراكز  الجامعات  �أخرى، وجعل  العمل من جهة  ومكان  العالي من جهة،  التعليم  م�ؤ�س�سات 
للبحث العلمي و�إنتاج المعرفة، و�سعي الجامعات لتزويد الطلبة بالمهارات الجديدة والمتغيرة 
التي يتطلبها الاقت�صاد المعرفي، وتبني الجامعات للتعلم مدى الحياة، و�أظهرت النتائج �أي�ضاً 
�أن الجامعات العربية ب�شكل عام غير قادرة على مواكبة تحديات الاقت�صاد المعرفي ومتطلباته 
ب�أو�ضاعها الحالية؛ لأنها تعتمد على ا�ستهلاك المعرفة الم�ستوردة بدلًا من �إنتاج معرفة جديدة 
للبحث  الأولوية  �إعطاء  العمل والإنتاج، وعدم  القيام بعلاقة قوية مع مكان  وفعّالة، وعدم 

العلمي، ولم تحرز تقدماً كبيراً في مجال تكنولوجيا المعلومات. 
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�أما خ�ضري )2004( فقد �أجرى درا�سة م�سحية هدفت �إلى محاولة التمييز بين مفهومي 
lKnow )Knowledge Economy(، »والاقت�صاد المبني على المعرفة« )  »اقت�صاد المعرفة «

edge- based Economy(، وكذلك هدفت الدرا�سة �إلى و�ضع ت�صور لكيفية انتقال البلدان ذات 
الاقت�صاديات التقليدية، ومنها الدول العربية �إلى الاقت�صاديات المعرفية. ومن المقترحات 
عدد  وزيادة  العلمي،  البحث  وتنمية  العربي  للمحتوى  �صناعة  خلق  الدرا�سة  قدمتها  التي 
م�ستخدمي �شبكة الإنترنت وتي�سير ا�ستخدامه للجميع، والاهتمام ب�إدارة المعرفة في العالم 

العربي. 
�أثر  معرفة  �إلى  هدفت  درا�سة   )Michal, et al., 2004( و�آخرون  مي�شيل  و�أجرى 
في  ع�شر  والثاني  ع�،شر  الحادي  طلبة  لدى  التفكير  مهارات  تنمية  في  الموجه  الا�ستق�صاء 
وطالبة.  طالباً   )350( من  الدرا�سة  عينة  وتكونت  الأمريكية،  المتحدة  الولايات  مدار�س 
وا�ستخدمت الا�ستبانة لجمع المعلومات ، ولتحقيق هدف الدرا�سة ا�ستخدم المنهج الو�صفي 
التحليلي ، وقد �أظهرت نتائج الدرا�سة �أن ا�ستخدام المحتوى الدرا�سي المنظم من قبل الطلبة 
ممار�سة  على  الطلبة  م�ساعدة  في  �إيجابي  �أثر  وله  العلمي،  التفكير  على  قدرتهم  من  يزيد 

عمليات العلم. 
على  قائم  تدريبي  برنامج  بناء  �إلى  درا�سة هدفت  �أجرت  فقد   )2005( بطار�سة  �أما 
كفايات الاقت�صاد المعرفي للتنمية المهنية لمعلمات الاقت�صاد المنزلي في الأردن، وتكونت 
عينة الدرا�سة من )50( معلمة، وا�ستخدم فيها �أ�سلوب الملاحظة المبا�شرة والمقابلة وتحليل 
الاقت�صاد  معلمات  امتلاك  درجة  لقيا�س  )ا�ستبانة(  �أداة  وا�ستخدمت  وال�سجلات،  الوثائق 
المنزلي للكفايات التي يتطلبها الاقت�صاد المعرفي. وقد �أظهرت نتائج الدرا�سة تدني م�ستوى 
�إح�صائية في  امتلاك المعلمات لكفايات الاقت�صاد المنزلي، وعدم وجود فروق ذات دلالة 
�سنوات الخبرة،  العلمي، وعدد  الم�ؤهل  الاقت�صاد المنزلي تعزى لمتغيري:  كفايات معلمات 
التدريبي المقترح من وجهة نظر ذوي الاخت�صا�ص، عالية  البرنامج  �أهمية  وبلغت درجة 

جداً. 
درا�سة القطعان )2007( التي هدفت �إلى بناء برنامج مقترح لتدريب المعلمين قائم 
على الاقت�صاد المعرفي وقيا�س �أثره في الجانبين المعرفي والتطبيقي للمعلمين، وقد تكونت 
عينة الدرا�سة من )83( معلماً ومعلمة من معلمي اللغة الإنجليزية والاجتماعيات في المدار�س 
الحكومية للمرحلة الأ�سا�سية العليا في مدار�س مديرية التربية والتعليم في منطقة البادية 
ال�شمالية ال�شرقية في الأردن. وت�ألفت ا�ستبانة الدرا�سة من )124( فقرة ، موزعة على �ستة 
مجالات ، وقد �أظهرت نتائج الدرا�سة �أن درجة تطبيق المعلمين لمهارات الاقت�صاد المعرفي 
داخل الغرفة ال�صفية متو�سطة، ووجود فروق دالة �إح�صائياً بين المجموعات الدرا�سية تعزى 
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للتخ�ص�ص على اختبار التح�صيل المعرفي البعدي ل�صالح معلمي الاجتماعيات، وعدم وجود 
فروق دالة �إح�صائياً تعزى �إلى التخ�ص�ص في الأبعاد الآتية: المعرفي، والتقنيات، والأن�شطة 

ال�صفية، و�إدارة ال�صف، والا�ستراتيجيات التدري�سية، والتقويم، والأداة ككل. 
�أثر تعلم بع�ض مهارات  �إلى  �إلى التعرف  الحايك وزايد )2008( بدرا�سة هدفت  وقام 
التربية  كلية  طلبة  نظر  وجهة  وعلى  )الإنترنت(،  العنكبوتية  ال�شبكة  با�ستخدام  ال�سباحة 
الأولى  مجموعتين:  من  الدرا�سة  عينة  تكونت  وقد  نحوها،  الأردنية  بالجامعة  الريا�ضية 
تجريبية وت�ألفت من )17( طالباّ وتم تعليمها المهارات المقررة عن طريق �شبكة الإنترنت، 
وذلك من خلال رجوع الطلبة �إلى بع�ض المواقع المحددة م�سبقاً، والمت�ضمنة �صوراً تو�ضيحية 
ثابتة ومتحركة للمهارات قيد الدرا�سة، �أما الثانية فهي �ضابطة، وت�ألفت من )18( طالباّ، 
التربية  كلية  في  يُدرّ�س  الذي  المعتاد  البرنامج  خلال  من  المقررة  المهارات  عُلِّمت  وقد 
الريا�ضية بالجامعة الأردنية. واُ�ستخدمت ا�ستبانة ت�ألفت من )42( فقرة موزعة على �أربعة 
مجالات ، وقد �أظهرت �أبرز نتائج الدرا�سة وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية بين وجهة نظر 
�أفراد المجموعتين نحو ا�ستخدام الإنترنت في التعلم ل�صالح �أفراد المجموعة التجريبية الذين 
تعلموا ال�سباحة با�ستخدام ال�شبكة، وعدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية بين وجهة نظر 
الطلبة ذوي الخبرة الحا�سوبية ال�سابقة، وبين الطلبة الذين لا خبرة حا�سوبية �سابقة لديهم، 
والطلبة  المرتفع  التح�صيل  الطلبة ذوي  نظر  �إح�صائياً بين وجهة  دالة  وعدم وجود فروق 

ذوي التح�صيل المنخف�ض. 
م�شرفي  امتلاك  درجة  معرفة  �إلى  هدفت  التي   )2008( والق�ضاة  هيلات  درا�سة 
الأردن لمفاهيم الاقت�صاد المعرفي في �ضوء بع�ض المتغيرات،  التربية والتعليم في  وزارة 
الم�شرفين  �أن  الدرا�سة  نتائج  �أبرز  و�أظهرت  م�شرفاً.   )213( من  الدرا�سة  عينة  تكونت  وقد 
�إلى  النتائج  �أ�شارت  كما  كبيرة،  بدرجة  المعرفي  الاقت�صاد  مفاهيم  يمتلكون  التربويين 
�إح�صائية في درجة امتلاك الم�شرفين لمفاهيم الاقت�صاد المعرفي  وجود فروق ذات دلالة 
باختلاف التخ�ص�صات التي ي�شرفون عليها، ول�صالح التخ�ص�صات العلمية، بينما لم تظهر 
النتائج فروقاً ذات دلالة �إح�صائية في درجة امتلاك الم�شرفين لمفاهيم الاقت�صاد المعرفي 

باختلاف كل من الم�ؤهل العلمي، وعدد �سنوات الخبرة. 
درا�سة النجار، والعجرمي )2009( هدفت �إلى تعرُّف مدى امتلاك محا�ضري جامعة 
الباحثان  ا�ستخدم  وقد  المتغيرات.  بع�ض  �ضوء  في  الالكتروني  التعلم  لكفايات  الأق�صى 
ا�ستبانة مكونة من )69( فقرة موزعة على �أربعة مجالات، وتكونت عينة الدرا�سة من )82( 
محا�ضراً، ولتحقيق هدف الدرا�سة ا�ستخدم المنهج الو�صفي التحليلي، وقد �أظهرت �أبرز نتائج 
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ا�ستخدام  �أ�سا�سيات  الإلكتروني في مجال  التعلّم  �أن المحا�ضرين يمتلكون كفايات  الدرا�سة 
الإلكترونية  ال�شبكة )76%(، وفي ت�صميم المقررات  الحا�سوب بن�سبة )82%(، وفي خدمات 
فروقاً  النتائج  تظهر  ولم   )%64( الإلكترونية  المقررات  �إدارة  مجال  وفي   ،)%66( وبنائها 
ذات دلالة �إح�صائية في درجة امتلاك الكفاية تُعزى لمتغير الم�ؤهل العلمي، �أو الكلية، في 
حين ظهرت فروق ذات دلالة �إح�صائية تعزى لمتغير الخبرة على جميع مجالات الدرا�سة، 
با�ستثناء مجال �أ�سا�سيات ا�ستخدام الحا�سوب، ول�صالح �أ�صحاب الخبرة )5( �سنوات ف�أكثر 

مقابل �أ�صحاب الخبرة �أقل من )5( �سنوات. 
�أما الخوالدة )2009( فقد �أجرى درا�سة هدفت �إلى تقديم �أنموذج مقترح لإدارة المعرفة 
المعرفة،  اقت�صاد  على  المبني  التعليم  نحو  توجهاته  ظل  في  الأردني  التعليمي  النظام  في 
ولتحقيق هدف الدرا�سة �أعدت �أداة تكونت من �ستة مجالات، وقد تكونت عينة الدرا�سة من 
)80( مديراً ورئي�س ق�سم من مديري، �أق�سام وزارة التربية والتعليم ور�ؤ�سائها في المملكة 
�أن  الدرا�سة  �أبرز نتائج  و�أظهرت  التطويري،  واُ�ستخدم المنهج الم�سحي  الها�شمية،  الأردنية 
واقع �إدارة المعرفة كان بدرجة متو�سطة، و�أعُد نموذج مقترح يتكون من �ستة عنا�صر هي: 
با�ستثمار  وتطبيقها  وتوزيعها،  وخزنها،  وتوليدها،  �أهدافها،  وتحديد  المعرفة،  ت�شخي�ص 

البعد الثقافي في كل عن�صر من هذه العنا�صر. 

ملخص الدراسات السابقة وموقع الدراسة الحالية منها: 

من خلال ا�ستعرا�ض الدرا�سات ال�سابقة يمكن �إيراد الملاحظات الآتية: 
هذه  ومن  التعليم،  في  الإنترنت  ا�ستخدام  تناولت  التي  الدرا�سات  بع�ض  جاءت  11 .
 Harrison,( ودرا�سة هاري�سون ،)Wang & Cohen, 2000( الدرا�سات: درا�سة وانج وكوهين

2001( ودرا�سة الحايك وزايد )2008(. 

هناك بع�ض الدرا�سات هدفت �إلى بناء برنامج تدريبي مقترح قائم على كفايات  22 .
الاقت�صاد المعرفي، ومن هذه الدرا�سات: درا�سة بطار�سة )2005(، ودرا�سة القطعان )2007(، 

ودرا�سة الخوالدة )2009(. 
( فقد تناولت التمييز بين مفاهيم اقت�صاد المعرفة، �أما  33 �أما درا�سة خ�ضري )2004.
درا�سة مي�شيل و�آخرون )Michal, et al; 2004( فقد تناولت �أثر الا�ستق�صاء الموجه في تنمية 

مهارات التفكير لدى الطلبة. 
( درجة  44 �إحداهما: وهي درا�سة هيلات والق�ضاة )2008. وهناك درا�ستان، تناولت 

امتلاك م�شرفي وزارة التربية والتعليم في الأردن لمفاهيم اقت�صاد المعرفة. 
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د. عاطف مقابلةالمعرفة وتطبيقهم لها في تدريسهم من وجهة نظرهم أنفسهم
د. محمد العمايرة / د. تيسير الخوالدة

امتلاك  درجة   )2009( والعجرمي  النجار  درا�سة  وهي  الثانية  الدرا�سة  وتناولت 
محا�ضري جامعة الأق�صى لكفايات التعلم الإلكتروني، 

ا�ستفادت الدرا�سة الحالية من الدرا�سات ال�سابقة في تطوير �أداة الدرا�سة، وفي �إثراء  55 .
الأدب النظري الوارد في هذه الدرا�سة، وفي الإ�سهام في تف�سير نتائج الدرا�سة الحالية. 

النظري  الجانب  تناولت  كونها  ال�سابقة  الدرا�سات  عن  الحالية  الدرا�سة  تميزت  66 .
والتطبيقي لاقت�صاد المعرفة ، ولأنها الدرا�سة الأولى التي تناولت معلمي المرحلة الأ�سا�سية 

في الأردن )ح�سب علم الباحثيون(.

الطريقة والإجراءات: 

منهج الدراسة: 

ا�ستخدم الباحث المنهج الو�صفي التحليلي لمنا�سبته لأغرا�ض الدرا�سة الحالية. 

مجتمع الدراسة وعينتها: 

تكون مجتمع الدرا�سة من جميع معلمي المرحلة الأ�سا�سية )الذين يدر�سّون من ال�صف 
ال�سابع �إلى العا�شر( في الأردن/ وزارة التربية والتعليم الأردنية، والبالغ عددهم )17572( 

معلماً ومعلمة، )ح�سب �إح�صاءات وزارة التربية والتعليم الأردنية، 2010(. 
�أما عينة الدرا�سة فقد اختيرت بالطريقة الع�شوائية، وبلغت )2061( معلماً ومعلمة من 
معلمي المرحلة الأ�سا�سية في الأردن ، والجدول )1( يبين توزع �أفراد عينة الدرا�سة ح�سب 

متغير �سنوات الخبرة. 
الجدول )1(

توزع أفراد العينة حسب متغير سنوات الخبرة

العددالمتغير/ �سنوات الخبرة
1391من )1- 10( �سنوات 

666�أكثر من 10 �سنوات 
2057الكلي 

 عدد الاستبانات الصالحة للتحليل الإحصائي

أداة الدراسة: 

�أعدت �أداة الدرا�سة بعد الاطّلاع على الأدب التربوي المتعلق بمو�ضوع الدرا�سة، وا�ستفاد 
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القطعان  ودرا�سة   ،)2005( بطار�سة  درا�سة  الآتية:  الدرا�سات  ا�ستبانات  من  الباحثون 
النجار  ودرا�سة   ،)2008( والق�ضاة  هيلات  ودرا�سة   ،)2008( الخوالدة  ودرا�سة   ،)2007(
الأول بالمعلومات  الق�سم  الدرا�سة من ق�سمين، يتعلق  �أداة  والعجرمي )2009(. وقد ت�ألفت 
العامة المتعلقة بمتغير ال�سلطة الم�شرفة على التعليم، �أما الق�سم الثاني، فيتكون من جز�أين 
اقت�صاد  العينة لمبادئ  �أفراد  امتلاك  التي تقي�س درجة  بالفقرات  الأول يتعلق  هما: الجزء 
المعرفة، وت�ألف في �صورته الأولية من )65( فقرة، موزّعة على خم�سة مجالات، �أما الجزء 
المعرفة،  اقت�صاد  لمبادئ  العينة  �أفراد  تطبيق  درجة  تقي�س  التي  بالفقرات  فيتعلق  الثاني 
وت�ألف في �صورته الأولية من )65( فقرة، هي فقرات الجزء الأول نف�سها، لكنها م�صوغة 

ب�صيغة التطبيق وموزّعة على خم�سة مجالات )هي مجالات الجزء الأول نف�سها(. 

صدق الأداة: 

الدرا�سة، عُر�ضت ب�صورتها الأولية على ع�شرة من  للتحقق من �صدق المحتوى لأداة 
عمان  جامعة  في  التربوية  والإدارة  التربية  �أ�صول  في  الاخت�صا�ص  ذوي  من  المحكمين 
العربية، وكلية العلوم التربوية والآداب الجامعية/ الأونروا/ الأردن، وذلك لإبداء ر�أيهم في 
كل فقرة من فقرات الا�ستبانة من حيث درجة ملاءمة كل فقرة للمجال الذي و�ضعت فيه، 
ومن حيث ال�سلامة اللغوية وال�صياغة والو�ضوح، وتقديم المقترحات بالحذف �أو الإ�ضافة �أو 
التعديل. وقد اعُتمدت موافقة ثمانية من المحكمين على الفقرة، �أي ما ن�سبته )80%( ف�أكثر 
دلالة على �صلاحيتها، وقد عُدلت �صياغة )7( فقرات، وحذفت )6( فقرات، وهذا ينطبق على 
جز�أي الا�ستبانة. و�أ�صبحت الا�ستبانة تت�ألف في �صورتها النهائية من )122( فقرة ، موزعة 

على خم�سة مجالات على النحو الآتي: 
المبادئ المتعلقة بامتلاك ا�ستراتيجيات التدري�،س وتمثله الفقرات:  المجال الأول: ●●
)1- 14(.ويقابلها المبادئ المتعلقة بدرجة تطبيق ا�ستراتيجيات التدري�س وتمثله الفقرات 

 )75 -62(
 .) المجال الثاني: المبادئ المتعلقة بالتقنيات التعليمية، وتمثله الفقرات: )15- 25●●

ويقابلها المبادئ المتعلقة بدرجة تطبيق التقنيات التعليمية ،وتمثله الفقرات )76- 86(. 
(. ويقابلها  المجال الثالث: المبادئ المتعلقة بالطلبة، وتمثله الفقرات: )26- 36●●

المبادئ المتعلقة بدرجة التطبيق ، وتمثله الفقرات )87- 97(.
(. ويقابلها  المجال الرابع: المبادئ المتعلقة بالمعلم، وتمثله الفقرات: )37- 46●●

المبادئ المتعلقة بدرجة التطبيق ، وتمثله الفقرات )98- 107(.
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(. ويقابلها  المجال الخام�س: المبادئ المتعلقة بالتقويم، وتمثله الفقرات: )47- 61●●
المبادئ المتعلقة بدرجة التطبيق ، وتمثله الفقرات )108- 122(.

ثبات أداة الدراسة: 

بعد التحقق من �صدق المحتوى لأداة الدرا�سة، تحقق الباحثون من ثباتها با�ستخدام 
الدرا�سة على عينة  �أداة  )test- re- test(، وذلك بتطبيق  و�إعادة الاختبار  طريقة الاختبار 
�أ�سبوعان،  مدته  زمني  بفا�صل  الدرا�سة،  عينة  خارج  من  ومعلمة  معلماً   )30( من  مكونة 
 ،)Pearson( بير�سون  ارتباط  معامل  با�ستخدام  التطبيقين  بين  الثبات  معامل  واُ�ستخرج 
وقد بلغ معامل الثبات )0.85( كما اُ�ستخدم اختبار كرونباخ �ألفا لقيا�س معامل ثبات �أداة 

الدرا�سة بالن�سبة لمجالات الدرا�سة، والجدول )2( يبين ذلك. 
الجدول )2(

قيم معاملات الثبات )معامل ارتباط بيرسون( ومعامل الاتساق الداخلي )كرونباخ ألفا( لأداة الدراسة. 

معامل ثبات كرونباخ �ألفامعامل ارتباط بير�سونعدد الفقراتالمجالاترقم المجال
140.780.80المبادئ المتعلقة با�ستراتيجيات التدري�س1- 
110.820.84المبادئ المتعلقة بالتقنيات التعليمية 2- 
110.870.89المبادئ المتعلقة بالطلبة 3- 
100.860.90المبادئ المتعلقة بالمعلم 4- 
150.840.86المبادئ المتعلقة بالتقويم 5- 

610.85الدرجة الكلية 

إجراءات الدراسة: 

قام الباحثون بالاجراءات الآتية: 
ا�ستخدام المنهج الو�صفي التحليلي لمنا�سبته لأغرا�ض الدرا�سة الحالية ��

تحديد مجتمع الدرا�سة وعينتها. ��

تطوير �أداة الدرا�سة. ��

التحقق من �صدق �أداة الدرا�سة وثباتها. ��

الح�صول على كتب ت�سهيل مهمة توزيع الا�ستبانات. ��

طلب من �أفراد العينة الاجابة عن فقرات الا�ستبانة وفق ثلاثة اختيارات على النحو  ��
الآتي: بدرجة كبيرة )3( درجات ، بدرجة متو�سطة )2( درجة ، بدرجة قليلة )1( درجة.
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( ا�ستبانة غير  بلغ عدد الا�ستبانات الم�سترجعة )2210( ا�ستبانة ، وُحذفت )��153
م�ستوفية المعلومات ، وبذلك بلغ عدد الا�ستبانات التي خ�ضعت للتحليل )2057( ا�ستبانة. 

الأ�سا�سية لمبادئ  الآتي للحكم على درجة امتلاك معلمي المرحلة  اعُتمد المعيار  ��

اقت�صاد المعرفة وتطبيقها )اعُتمد المعيار من قبل المحكمين(: 
 ) �إذا تراوح متو�سط ا�ستجابات �أفراد العينة على فقرات الا�ستبانة ما بين )1- ��1.50

ف�إن درجة امتلاك �أفراد العينة لمبادئ اقت�صاد المعرفة وتطبيقها يكون بدرجة قليلة. 
)51و��1  ما بين  الا�ستبانة  فقرات  على  العينة  �أفراد  ا�ستجابات  متو�سط  تراوح  �إذا 
- 50و 2( ف�إن درجة امتلاك �أفراد العينة لمبادئ اقت�صاد المعرفة وتطبيقها يكون بدرجة 

متو�سطة.
 ) �إذا تراوح متو�سط ا�ستجابات �أفراد العينة على فقرات الا�ستبانة ما بين )2,51- ��3

ف�إن درجة امتلاك �أفراد العينة لمبادئ اقت�صاد المعرفة وتطبيقها يكون بدرجة كبيرة.
با�ستخدام  �إح�صائياّ  وعولجت  الحا�سوب،  في  و�أدخلت  نماذج،  على  القيم  فُرِّغت  ��

.SPSS برنامج

المعالجة الإحصائية: 
للإجابة عن ال��سؤالين الأول والثالث اُ�ستخرجت المتو�سطات الح�سابية والانحرافات  ♦♦

المعيارية.
الاح�صائي  )ت(  اختبار  اُ�ستخدم  والخام�س  والرابع  الثاني  الأ�سئلة  عن  للأجابة  ♦♦

لمعرفة الفروق بين ا�ستجابات �أفراد العينة في درجة امتلاكهم وتطبيقهم لمفاهيم اقت�صاد 
المعرفة تبعاّ لمتغير �سنوات الخبرة .

اُ�ستخدم معامل ارتباط بير�سون وكرونباخ الفا. ♦♦

متغيرات الدراسة: 
ا�شتملت الدرا�سة على المتغيرات الآتية: 

�سنوات الخبرة، ولها م�ستويان:  �أولاً: المتغير الم�ستقل: ●●
1- من )1- 10( �سنوات

2- �أكثر من )10( �سنوات 
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د. عاطف مقابلةالمعرفة وتطبيقهم لها في تدريسهم من وجهة نظرهم أنفسهم
د. محمد العمايرة / د. تيسير الخوالدة

ثانياً: المتغير التابع:●● ويتمثل في ا�ستجابة �أفراد العينة على فقرات الا�ستبانتين 
المعرفة  اقت�صاد  لمبادئ  الأردن  في  الأ�سا�سية  المرحلة  معلمي  امتلاك  بدرجة  المتعلقتين 

وتطبيقها في تدري�سهم.

نتائج الدراسة ومناقشتها: 

الأردن  الأ�سا�سية في  المرحلة  معلمي  امتلاك  درجة  ما  الأول: ◄◄ ال��سؤال 
لمبادئ اقت�صاد المعرفة من وجهة نظرهم �أنف�سهم؟ 

للإجابة عن هذا ال��سؤال تم اُ�ستخرجت المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية 
وجهة  من  المعرفة  اقت�صاد  لمبادئ  الأ�سا�سية  المرحلة  معلمي  امتلاك  ودرجة  والترتيب 

نظرهم �أنف�سهم، والجداول )3(، )4(، )5(، )6(، )7( تبين ذلك. 
الجدول )3(

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والترتيب ودرجة امتلاك معلمي المرحلة الأساسية 
لفقرات مجال )استراتيجيات التدريس(، مرتبة تنازلياً: 

رقم 
درجة الترتيبالانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالفقراتالفقرة

الامتلاك
كبيرة2.540.551�أ�ساليب التعلم الذاتي في التدري�س 1
متو�سطة2.460.602مهارات الات�صال والتوا�صل بين الطلبة والمعلمين 2
متو�سطة2.450.653الفروق الفردية بين الطلبة 3
متو�سطة2.440.674الأهداف ال�سلوكية الأدائية في تح�ضير الدرو�س 4

متو�سطة2.350.715�أ�سلوب التعلم من خلال الأن�شطة 14
متو�سطة2.290.666ا�ستعدادات الطلبة وميولهم 5

متو�سطة2.280.707مهارات حل الم�شكلات في التدري�س 10
متو�سطة2.210.728الخبرات التعليمية التعلّمية للطلبة 6
متو�سطة2.180.739مهارات التفكير الإبداعي 7

متو�سطة2.120.6810مهارات الا�ستقراء في التدري�س 11
متو�سطة2.110.7411مهارات الع�صف الذهني 13
متو�سطة2.100.6912مهارات التفكير الناقد 9

متو�سطة2.080.7513مهارات الا�ستنباط في التدري�س 12
متو�سطة 2.050.7614�أ�سلوب التعليم الزمري 8

متو�سطة2.260.42الدرجة الكلية 

فقرات  عل  العينة  �أفراد  لا�ستجابات  الح�سابي  المتو�سط  �أن   )3( الجدول  من  يتبين 
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التدري�س( كلّها قد بلغ )2.26(، بانحراف معياري مقداره )0.42(،  )ا�ستراتيجيات  مجال 
المتعلقة  المعرفة  اقت�صاد  الأ�سا�سية لمبادئ  المرحلة  امتلاك معلمي  �أن درجة  يعني  وهذا 
تراوح  وقد  �أنف�سهم،  نظرهم  وجهة  من  متو�سطة  بدرجة  جاءت  قد  التدري�س  با�ستراتجيات 
المتو�سط الح�سابي لا�ستجابات �أفراد العينة على فقرات هذا المجال ما بين )2.54- 2.05(، 

وبانحراف معياري تراوح ما بين )0.75- 0.55(. 
وقد جاءت ا�ستجابات �أفراد العينة بدرجة كبيرة على )فقرة واحدة(، وبدرجة متو�سطة 
)مرتبة  ح�سابية  متو�سطات  �أعلى  على  الآتيتان  الفقرتان  ح�صلت  وقد  فقرة.   )13( على 
مهارات  والفقرة:   ،)2.54( ح�سابي  بمتو�سط  التدري�،س  في  الذاتي  التعلم  �أ�ساليب  تنازلياً(: 
الات�صال والتوا�صل بين الطلبة والمعلمين، بمتو�سط ح�سابي )2.46(. بينما ح�صلت الفقرتان 
الآتيتان على �أقل متو�سطات ح�سابية، )مرتبة ت�صاعدياً(: �أ�ساليب التعليم الزمري، بمتو�سط 

ح�سابي )2.05(، والفقرة: مهارات الا�ستنباط في التدري�،س بمتو�سط ح�سابي )2.08(. 
يلاحظ مما تقدم �أن امتلاك معلمي المرحلة الأ�سا�سية لمبادئ اقت�صاد المعرفة المتعلقة 
با�ستراتيجيات التدري�س جاء بدرجة متو�سطة، و�إن ذلك لا يتنا�سب مع طموحات مخططي 
المناهج وفق اقت�صاد المعرفة، على اعتبار �أن هذه المعرفة تعدُّ غير كافية لتحقيق الأهداف 
المرجوة من التطوير التربوي، وقد يعزى ذلك لكون معلمي المرحلة الأ�سا�سية في الأردن لم 
�أ�ساليب التدري�س التي تركز على الإبداع والابتكار، والع�صف الذهني،  يتمكنوا من امتلاك 
درا�سة  نتائج  مع  الدرا�سة  هذا  نتائج  اتفقت  وقد  الإبداعي.  والتفكير  الا�ستقراء  ومهارات 
اقت�صاد  على  المبنية  المعرفة  �إدارة  واقع  �أن  �إلى  نتائجها  �أ�شارت  التي   ،)2009( الخوالدة 
المعرفة كان بدرجة متو�سطة، واختلفت مع نتائج درا�سة هيلات والق�ضاة )2008(، التي 
بدرجة  المعرفة  الاقت�صاد  مفاهيم  يمتلكون  التربويين  الم�شرفين  �أن  �إلى  نتائجها  �أ�شارت 
التي  بطار�سة )2005(،  درا�سة  نتائج  واختلفت مع  التدري�،س  ا�ستراتيجيات  كبيرة لمجال 
�أ�شارت نتائجها �إلى تدني م�ستوى امتلاك المعلمات لكفايات الاقت�صاد المنزلي التي يتطلبها 

الاقت�صاد المعرفي. 
الجدول )4(

 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والترتيب ودرجة امتلاك معلمي المرحلة الأساسية 
لفقرات مجال )التقنيات التعليمية(، مرتبة تنازلياً: 

رقم
المتو�سط الفقرات الفقرة

الح�سابي
الانحراف 
درجةالترتيبالمعياري

 الامتلاك
متو�سطة2.440.601التقنيات التعليمية وتعزيز تعلم الطلبة 16
متو�سطة2.360.692التقنيات التعليمية وتو�ضيح المفاهيم 15
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رقم
المتو�سط الفقرات الفقرة

الح�سابي
الانحراف 
درجةالترتيبالمعياري

 الامتلاك
متو�سطة2.330.703التقنيات التعليمية وجعل التعلّم ممتعا17ً
متو�سطة2.290.674الحا�سوب ودوره في تعزيز العلاقة بين الطلبة 22
متو�سطة2.270.715الحا�سوب ودوره في تبادل الخبرات مع الآخرين 18
متو�سطة2.260.736الحا�سوب وم�ساعدة الطلبة في الح�صول على المعلومات 21
متو�سطة2.240.647التقنيات التعليمية ونواتج التعلّم 23
متو�سطة2.230.778تكنولوجيات المعلومات و�إعداد التقارير والأبحاث من قبل الطلبة25
متو�سطة2.210.789تكنولوجيا المعلومات والات�صالات والتوا�صل مع الطلبة 24
متو�سطة2.150.7310م�صادر التعلّم الإلكترونية ودورها في التعلّم 19
متو�سطة2.130.6511تكنولوجيا المعلومات والات�صالات والعملية التعليمية التعلّمية20

متو�سطة2.250.44الدرجة الكلية 

فقرات  على  العينة  �أفراد  لا�ستجابات  الح�سابي  المتو�سط  �أن   )4( الجدول  من  يتبين 
 ،)0.44( مقداره  معياري  بانحراف   ،)2.25( بلغ  قد  كلها  التعليمية(  )التقنيات  مجال 
المتعلّقة  المعرفة  اقت�صاد  الأ�سا�سية لمبادئ  المرحلة  امتلاك معلمي  �أن درجة  يعني  وهذا 
بالتقنيات التعليمية قد جاءت بدرجة كبيرة متو�سطة من وجهة نظرهم �أنف�سهم، وقد تراوح 
المتو�سط الح�سابي لا�ستجابات �أفراد العينة على فقرات هذا المجال ما بين )2.44- 2.13(، 

وبانحراف معياري تراوح ما بين )0.72- 0.60(. 
المجال.  هذا  فقرات  على جميع  متو�سطة  بدرجة  العينة  �أفراد  ا�ستجابات  وقد جاءت 
التقنيات  تنازلياً(:  )مرتبة  ح�سابية  متو�سطات  �أعلى  على  الآتيتان  الفقرتان  ح�صلت  وقد 
التعليمية  التقنيات  والفقرة:   ،)2.44( ح�سابي  بمتو�سط  الطلبة،  تعلّم  وتعزيز  التعليمية 
�أقل  على  الآتيتان  الفقرتان  ح�صلت  بينما   .)2.36( ح�سابي  بمتو�سط  المفاهيم،  وتو�ضيح 
والعملية  والات�صالات  المعلومات  تكنولوجيا  ت�صاعدياً(:  )مرتبة  ح�سابية  متو�سطات 
التعليمية التعلّمية، بمتو�سط ح�سابي )2.13(، والفقرة: م�صادر التعلّم الالكترونية ودورها 

في التعلّم، بمتو�سط ح�سابي )2.15(. 
وقد يعزى ذلك لكون ن�سبة عالية من المعلمين لا يمتلكون المعرفة الكافية فيما يتعلق 
با�ستخدام التقنيات التعليمية في مجال العملية التعليمية التعلّمية، وقد يعزى ذلك �أي�ضاً �إلى �أن 
ق�سماً من المعلمين يميلون �إلى ا�ستخدام الأ�ساليب والو�سائل التقليدية في تدري�سهم، وبذلك لا 
يبذلون جهداً يذكر في اكت�ساب معرفة نظرية عن المنجزات التقنية الحديثة. وقد اختلفت نتائج 
هذه الدرا�سة مع نتائج درا�سة بطار�سة )2005(، التي �أ�شارت نتائجها �إلى �أن درجة امتلاك 

المعلمات لكفايات الاقت�صاد المعرفي التي يتطلبها الاقت�صاد المعرفة جاءت متدنية. 
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الجدول )5(
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والترتيب ودرجة امتلاك معلمي المرحلة الأساسية 

لفقرات مجال )الطلبة( مرتبة تنازلياً: 

رقم 
درجة الترتيبالانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالفقراتالفقرة

الامتلاك
متو�سطة2.440.631�آراء الطلبة و�أفكارهم البناءة 27
متو�سطة2.432.670.672حرية التعبير عن المعتقدات 28
متو�سطة2.41.20.703العدل والم�ساواة بين الطلبة 26
متو�سطة2.330.724تحمل الم��سؤولية من قبل الطلبة 29
متو�سطة2.280.695م�شاركة الطلبة في العملية التعليمية التعلّمية 30
متو�سطة2.220.656تعامل الطلبة مع التقنيات التعليمية 31
متو�سطة2.190.687الطلبة والإبداع والابتكار 34
متو�سطة2.180.668الطلبة و�إ�صدار الأحكام 36
متو�سطة2.160.709الطلبة والمهام القيادية 33
متو�سطة2.150.6310الطلبة و�إنتاج المعرفة وتطويرها 35
متو�سطة2.130.6911دور الطلبة في �إدارة الموقف التعليمي 32

متو�سطة2.280.47الدرجة الكلية 

يتبين من الجدول )5( �أن المتو�سط الح�سابي لا�ستجابات �أفراد العينة على فقرات مجال 
درجة  �أن  يعني  وهذا   ،)0.43( مقداره  معياري  بانحراف   ،)2.28( بلغ  قد  كلها  )الطلبة( 
امتلاك معلمي المرحلة الأ�سا�سية لمبادئ اقت�صاد المعرفة المتعلقة بمجال الطلبة قد جاءت 
بدرجة متو�سطة من وجهة نظرهم �أنف�سهم، وقد تراوح المتو�سط الح�سابي لا�ستجابات �أفراد 
العينة على فقرات هذا المجال ما بين )2.44- 2.13(، وبانحراف معياري تراوح ما بين 

 .)0.63 -0.70(
المجال،  هذا  فقرات  متو�سطة على جميع  بدرجة  العينة  �أفراد  ا�ستجابات  وقد جاءت 
�آراء الطلبة  وقد ح�صلت الفقرتان الآتيتان على �أعلى متو�سطات ح�سابية )مرتبة تنازلياً(: 
و�أفكارهم البنّاءة، بمتو�سط ح�سابي )2.44(، والفقرة: حرية التعبير عن المعتقدات بمتو�سط 
)مرتبة  ح�سابية  متو�سطات  �أقل  على  الآتيتان  الفقرتان  ح�صلت  بينما   .)2.43( ح�سابي 
 ،)2.13( ح�سابي  بمتو�سط  التعليمي،  الموقف  �إدارة  في  الطلبة  دور  الفقرة  ت�صاعدياً(، 
لأن  ذلك  يعزى  )2.16(.وقد  وتطويرها، بمتو�سط ح�سابي  المعرفة  و�إنتاج  الطلبة  والفقرة: 
ق�سماً من المعلمين لا يمتلكون المعرفة الكافية بدور الطلبة في �إدارة الموقف التعليمي، وفي 
المختلفة،  المواقف  على  الأحكام  �إ�صدار  على  الطلبة  قدرة  وتطويرها، وفي  المعرفة  �إنتاج 
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للمعرفة،  متلّقون  �أنهم  على  الطلبة  �إلى  ينظرون  زالوا  ما  المعلمين  ه�ؤلاء  لأن  ذلك  ويعود 
وتنق�صهم الخبرة الكافية في كثير من المفاهيم، وقد اختلفت نتائج هذه الدرا�سة مع نتائج 
درا�سة هيلات والق�ضاة )2008(، التي �أ�شارت نتائجها �إلى �أن الم�شرفين التربويين يمتلكون 

مفاهيم الاقت�صاد المعرفي بدرجة كبيرة لمجال المفاهيم المت�صلة بالمتعلم. 
الجدول )6(

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والترتيب ودرجة امتلاك معلمي المرحلة الأساسية 
لفقرات مجال )المعلم( مرتبة تنازلياً: 

رقم
درجةالترتيبالانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالفقراتالفقرة

 الامتلاك

متو�سطة2.390.681احترام الوقت والتقيد بالمواعيد 43
متو�سطة2.370.642القيم والاتجاهات الإيجابية في التعليم والتعلّم 45
متو�سطة2.360.633�إدارة قيادة ال�صف 46
متو�سطة2.330.674الأ�سلوب الديمقراطي في العملية التعليمية التعلّمية44
متو�سطة2.310.655مهارات الإ�صغاء والحوار 41
متو�سطة2.280.626المعلم مبدع مبتكر ومطور للمعرفة 38
متو�سطة2.270.717الا�ستفادة من تجارب الآخرين 39
متو�سطة2.260.668تقبل النقد البناء 42
متو�سطة2.220.739الاطلاع على منجزات الآخرين 37
متو�سطة2.170.7110المعلم باحث وناقد 40

متو�سطة2.300.49الدرجة الكلية 

فقرات  على  العينة  �أفراد  لا�ستجابات  الح�سابي  المتو�سط  �أن   )6( الجدول  من  يتبين 
�أن  يعني  وهذا   ،)0.49( مقداره  معياري  بانحراف   ،)2.30( بلغ  قد  كلها  )المعلم(  مجال 
درجة امتلاك معلمي المرحلة الأ�سا�سية لمبادئ اقت�صاد المعرفة المتعلقة بالمعلم قد جاءت 
بدرجة متو�سطة من وجهة نظرهم �أنف�سهم، وقد تراوح المتو�سط الح�سابي لا�ستجابات �أفراد 
العينة على فقرات هذا المجال ما بين )2.39- 2.17(، وبانحراف معياري تراوح ما بين 
فقرات  جميع  على  متو�سطة  بدرجة  العينة  �أفراد  ا�ستجابات  جاءت  وقد   .)0.62  -0.73(
هذا المجال، وقد ح�صلت الفقرتان الآتيتان على �أعلى متو�سطات ح�سابية )مرتبة تنازلياً(: 
والاتجاهات  القيم  والفقرة:   ،)2.39( ح�سابي  بمتو�سط  بالمواعيد،  والتقيد  الوقت  احترام 
الآتيتان  الفقرتان  التعلّم والتعليم، بمتو�سط ح�سابي )2.37(. بينما ح�صلت  الإيجابية في 
بمتو�سط  وناقد،  باحث  المعلم  الفقرة:  ت�صاعدياً(،  )مرتبة  ح�سابية  متو�سطات  �أقل  على 
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)2.22(وقد  ح�سابي  بمتو�سط  الآخرين،  منجزات  على  الاطلاع  والفقرة:   ،)2.17( ح�سابي 
�أدوارهم هو القيام بالتدري�س  �أهم  �أن  يعزى ذلك لكون ن�سبة عالية من المعلمين يعتبرون 
ومتابعة تح�صيل الطلبة، ويغفلون �أدوارهم في مجالات المعرفة المتعددة، لذلك نجد �أنهم لا 
يمتلكون فكراً ومعرفة حول دورهم كباحثين وناقدين، ومبدعين ومطورين للمعرفة. وقد 
اتفقت نتائج هذه الدرا�سة مع نتائج درا�سة الخوالدة )2009(، التي �أ�شارت نتائجها �إلى �أن 
واقع �إدارة المعرفة المبنية على اقت�صاد المعرفة كان بدرجة متو�سطة، واختلفت مع نتائج 
درا�سة هيلات والق�ضاة )2008( التي �أ�شارت نتائجها �إلى �أن الم�شرفين التربويين يمتلكون 

مفاهيم اقت�صاد المعرفة بدرجة كبيرة لمجال المفاهيم المت�صلة بالمعلم. 
الجدول )7(

 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والترتيب ودرجة امتلاك معلمي المرحلة الأساسية 
لفقرات مجال )التقويم( مرتبة تنازلياً: 

رقم
درجة الترتيبالانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالفقراتالفقرة

الامتلاك
متو�سطة2.410.651ا�ستراتيجية الملاحظة 56
متو�سطة2.350.662فقرات الاختيار من متعدد 52
متو�سطة2.330.653مهارات التقويم التح�صيلي لأغرا�ض الت�شخي�ص 50
متو�سطة2.270.684جداول موا�صفات الاختبارات التقويمية 51
متو�سطة2.230.795ا�ستراتيجية التقويم المعتمد على الأداء 55
متو�سطة2.230.675�سلالم التقدير 58
متو�سطة2.220.697ا�ستراتيجية مراجعة الذات 57
متو�سطة2.210.708التقويم التكويني )البنائي( في التدري�س 47
متو�سطة2.200.689بناء الخطط العلاجية وتوظيفها 54
متو�سطة2.190.7010تحليل نتائج الاختبارات التح�صيلية 49
متو�سطة2.170.6911التقويم الختامي في التدري�س 48
متو�سطة2.160.7112فقرات المطابقة 53
متو�سطة2.130.7413قوائم الر�صد/ ال�شطب 60
متو�سطة2.110.6814ا�ستراتيجية التقويم بالتوا�صل 61
متو�سطة2.060.7415�سجل و�صف �سير التعلم 59

متو�سطة2.220.41الدرجة الكلية 

يتبين من الجدول )7( �أن المتو�سط الح�سابي لا�ستجابات �أفراد العينة على فقرات مجال 
�أن درجة  يعني  وهذا   ،)0.41( مقداره  بانحراف معياري   ،)2.22( بلغ  قد  كلها  )التقويم( 
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جاءت  قد  بالتقويم  المتعلقة  المعرفة  اقت�صاد  لمبادئ  الأ�سا�سية  المرحلة  معلمي  امتلاك 
بدرجة متو�سطة من وجهة نظرهم �أنف�سهم ، وقد تراوح المتو�سط الح�سابي لا�ستجابات �أفراد 
العينة على فقرات هذا المجال ما بين )2.41- 2.06(، وبانحراف معياري تراوح ما بين 
فقرات  جميع  على  متو�سطة  بدرجة  العينة  �أفراد  ا�ستجابات  جاءت  وقد   .)0.65  -0.79(
هذا المجال، وقد ح�صلت الفقرتان الآتيتان على �أعلى متو�سطات ح�سابية )مرتبة تنازلياً(، 
الفقرة: �إ�ستراتجية الملاحظة، بمتو�سط ح�سابي )2.41(، والفقرة: فقرات الاختيار من متعدد، 
ح�سابية  متو�سطات  �أقل  على  الآتيتان  الفقرتان  ح�صلت  بينما   .)2.35( ح�سابي  بمتو�سط 
والفقرة:   ،)2.06( ح�سابي  بمتو�سط  التعلم،  �سير  و�صف  �سجل  الفقرة:  ت�صاعدياً(:  )مرتبة 
المعلمين  كون  ذلك  يعزى  وقد   .)2.11( ح�سابي  بمتو�سط  بالتوا�صل،  التقويم  ا�ستراتجية 
تنق�صهم المعرفة في �أ�ساليب التقويم المتنوعة، وب�شكل خا�ص فيما يتعلق بالأ�ساليب التي 
تتنا�سب ومبادئ اقت�صاد المعرفة، حيث تنق�صهم الخبرة في معرفة المق�صود ب�سجل و�صف 
�سير التعلم، وا�ستراتيجية التعليم بالتوا�صل، وقوائم الر�صد/ ال�شطب، وقد يعود ذلك �أي�ضاً 
تدري�سهم  �أ�ساليب  تنا�سب  التقليدية  التقويم  �أ�ساليب  �أن  مفادها  المعلمين  لدى  قناعة  �إلى 
ب�شكل �أف�ضل. وقد اختلفت نتائج هذه الدرا�سة مع نتائج درا�سة هيلات والق�ضاة )2008( 
�أن الم�شرفين التربويين يمتلكون مفاهيم الاقت�صاد المعرفي بدرجة  �أ�شارت نتائجها  التي 

كبيرة لمجال المفاهيم المت�صلة بالتقويم. 
 ◄◄(α = م�ستوى  عن  �إح�صائية  دلالة  ذو  فرق  يوجد  هل  الثاني:  ال��سؤال 
(0.05 بين متو�سطات ا�ستجابات معلمي المرحلة الأ�سا�سية في الأردن في 

درجة امتلاكهم لمبادئ اقت�صاد المعرفة تبعاً لمتغير �سنوات الخبرة؟ 
اُ�ستخرجت المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية  الثاني  ال��سؤال  للإجابة عن 
واختبار )ت( الإح�صائي لمعرفة �أثر متغير �سنوات الخبرة في درجة امتلاك معلمي المرحلة 

الأ�سا�سية في الأردن لمبادئ اقت�صاد المعرفة، والجدول )8( يبين ذلك. 
الجدول )8(

نتائج اختبار )ت( لدلالة الفروق بين المتوسطات الحسابية لاستجابات أفراد العينة 
على مجالات الدراسة تبعاً لمتغير سنوات الخبرة. 

المتو�سط العدد �سنوات الخبرةالمجالات
الح�سابي

الانحراف
المعياري

قيمة )ت( 
م�ستوى الدلالة المح�سوبة 

16662.210.408.0370.000- 10�سنواتا�ستراتيجيات التدري�س  13912.370.42�أكثر من 10�سنوات
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المتو�سط العدد �سنوات الخبرةالمجالات
الح�سابي

الانحراف
المعياري

قيمة )ت( 
م�ستوى الدلالة المح�سوبة 

16662.240.434.0940.000- 10�سنواتالتقنيات التعليمية 13912.320.48�أكثر من 10�سنوات

16662.250.431.6580.097- 10�سنواتالطلبة  13912.290.47�أكثر من 10�سنوات

16662.280.491.7080.088- 10�سنواتالمعلم  13912.330.50�أكثر من 10�سنوات

16662.190.413.7470.000- 10�سنواتالتقويم  13912.270.48�أكثر من 10�سنوات

الكلي 
16662.240.324.9010.000- 10�سنوات 13912.310.36�أكثر من 10�سنوات

 .)α = 0.05( دالة إحصائياً عند مستوى 

التدري�س  ا�ستراتيجيات  مجال  على  المح�سوبة  )ت(  قيمة  �أن   )8( الجدول  من  يتبين 
من  المعلمين  ول�صالح   (α = 0.05) م�ستوى  عند  �إح�صائياً  دالة  قيمة  وهي   ،)8.037(
�أ�صحاب الخبرات )�أكثر من 10�سنوات(. وكذلك وجود فرق ذي دلالة �إح�صائية عند م�ستوى 
(α = 0.05) على مجال التقنيات التعليمية، ول�صالح المعلمين من �أ�صحاب الخبرات )�أكثر 
�أظهرت  وكذلك   .)4.094( المجال  هذا  على  المح�سوبة  )ت(  بلغت  حيث  �سنوات(،   10 من 
�إح�صائياً  دالة  قيمة  )3.747(، وهي  التقويم  المح�سوبة على مجال  )ت(  قيمة  �أن  النتائج 
عند م�ستوى (α = 0.05) ول�صالح المعلمين من �أ�صحاب الخبرات )�أكثر من 10 �سنوات(. 
ووجود فرق ذي دلالة �إح�صائية عند م�ستوى (α = 0.05) على الدرجة الكلية، حيث بلغت 
قيمة )ت( المح�سوبة )4.901(، وهي قيمة دالة �إح�صائياً، ول�صالح المعلمين من �أ�صحاب 

الخبرات )�أكثر من 10 �سنوات(. 
يتبين من النتائج وجود فرق ذي دلالة �إح�صائية في درجة امتلاك معلمي المرحلة 
الأ�سا�سية لمبادئ اقت�صاد المعرفة على مجالات الدرا�سة والدرجة الكلية، با�ستثناء مجالي 
�أ�صحاب  الفروق ل�صالح المعلمين من  �سنوات الخبرة، وكانت  تبعاً لمتغير  الطلبة، والمعلم 
الخبرة )�أكثر من 10�سنوات( وقد يعزى ذلك كون غالبية عينة الدرا�سة من المعلمين الذين 
الندوات  لغالبيتهم فر�ص ح�ضور  تتح  والذين لم  التعليم،  قليلة في مهنة  يمتلكون خبرات 
والدورات المتعلقة باقت�صاد المعرفة، من منطلق �أن العمر الزمني لم�شروع التطوير التربوي 
في الأردن وفق اقت�صاد المعرفة هو حديث العهد، �إذ العمل على تدريب المعلمين اعتباراً من 
العام الدرا�سي 2005/ 2006. بخلاف المعلمين من �أ�صحاب الخبرات )�أكثر من 10�سنوات(، 
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الذين تلقوا دورات وندوات على مفاهيم اقت�صاد المعرفة مع ق�صر هذه الدورات ومحدوديتها. 
�أ�شارت نتائجها  وقد اختلفت نتائج هذه الدرا�سة مع نتائج درا�سة بطار�سة )2005( التي 
�إلى عدم وجود فرق ذي دلالة �إح�صائية في كفايات معلمات الاقت�صاد المنزلي التي يتطلبها 
هيلات  درا�سة  نتائج  مع  واختلفت  الخبرة،  �سنوات  عدد  لمتغير  تبعاً  المعرفي  الاقت�صاد 
والق�ضاة )2008( التي �أ�شارت نتائجها �إلى عدم وجود فرق ذي دلالة �إح�صائية في درجة 

امتلاك الم�شرفين لمفاهيم الاقت�صاد المعرفي تبعاً لعدد �سنوات الخبرة. 
م�ستوى   عند  �إح�صائية  دلالة  ذي  فرق  وجود  عدم   )8( الجدول  نتائج  �أظهرت  بينما 
(α = 0.05) في متو�سط ا�ستجابات �أفراد العينة على مجال الطلبة، حيث بلغت قيمة )ت( 
المح�سوبة )1.659( وهي قيمة غير دالة �إح�صائياً عند م�ستوى (α = 0.05)، وكذلك عدم 
وجود فرق ذي دلالة �إح�صائية عند م�ستوى (α = 0.05) في متو�سط ا�ستجابات �أفراد العينة 
عل مجال المعلم، حيث بلغت قيمة )ت( المح�سوبة )1.708(، وهي قيمة غير دالة �إح�صائياً. 
على  المعلمين  لأن  المجالين،  هذين  على  الخبرة  �سنوات  �أثر لمتغير  وجود  عدم  يعزى  وقد 
درجة كافية من الوعي بما يتعلق بطلبتهم وبما يتعلق بهم �أنف�سهم بغ�ض النظر عن �سنوات 
الخبرة، وقد يعزى ذلك �أي�ضاً لكون المفاهيم المتعلقة بالطلبة والمعلمين، هي من المفاهيم 
التي نادت وتنادي بها التربية با�ستمرار، و�إن امتلاكها ميّ�سر للمعلمين، ولا يحتاج �إلى �إعداد 
التدري�س والتقنيات  الأخرى المتعلّقة با�ستراتيجيات  وتدريب كما هو الحال في مهماتهم 

التعليمية والتقويم. 
ما درجة تطبيق معلمي المرحلة الأ�سا�سية في الأردن  ال��سؤال الثالث: ◄◄

لمبادئ اقت�صاد المعرفة في تدري�سهم من وجهة نظرهم �أنف�سهم؟ 
المعيارية  والانحرافات  الح�سابية  المتو�سطات  اُ�ستخرجت  ال��سؤال  هذا  عن  للإجابة 
وجهة  من  المعرفة  اقت�صاد  لمبادئ  الأ�سا�سية  المرحلة  معلمي  تطبيق  ودرجة  والترتيب 

نظرهم �أنف�سهم، والجداول )9(، )10(، )11(، )12(، )13( تبين ذلك. 
الجدول )9(

 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والترتيب ودرجة تطبيق معلمي المرحلة الأساسية 
لفقرات مجال )استراجيات التدريس( مرتبة تنازلياّ: 

رقم 
المتو�سط الفقراتالفقرة

الح�سابي
الانحراف
درجة الترتيب المعياري

التطبيق

متو�سطة2.280.581�أوظف �أ�ساليب التعلم الذاتي في التدري�س 62
متو�سطة2.270.662�أ�ستخدم مهارات الات�صال والتوا�صل بيني وبين الطلبة 63
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رقم 
المتو�سط الفقراتالفقرة

الح�سابي
الانحراف
درجة الترتيب المعياري

التطبيق

متو�سطة2.250.673�أ�صوغ الأهداف �صياغة �سلوكية �أدائية في تح�ضيري للدرو�س65
متو�سطة2.200.734�أوظف �أ�سلوب التعلم من خلال الأن�شطة في التدري�س 75
متو�سطة2.190.675�أراعي الفروق الفردية بين الطلبة عند طرح الأ�سئلة 64

�أوظف الخبرات التعليمة التعلمية التي يمتلكها الطلبة في المواقف 67
متو�سطة2.050.696التعليمية التعلّمية

متو�سطة2.040.617�أراعي ا�ستعدادات الطلبة وميولهم في المواقف التعليمية التعلّمية66
متو�سطة2.020.708�أطرح ق�ضايا تثير مهارة الع�صف الذهني لدى الطلبة 74

�أدرب الطلبة على ا�ستخدام مهارات حل الم�شكلات في 71
متو�سطة1.980.729المواقف التعليمية 

متو�سطة1.960.7110ا�ستخدم مهارات الا�ستقراء في التدري�س 72
متو�سطة1.930.6911�أطرح ق�ضايا لتدريب الطلبة على التفكير الناقد 70

�أدرب الطلبة على ا�ستخدام مهارات الا�ستنباط في المواقف 73
متو�سطة1.880.7012التعليمية التعلمية 

متو�سطة1.870.6613�أطرح ق�ضايا لتدريب الطلبة على التفكير الإبداعي 68
متو�سطة1.870.6714ا�ستخدم التعليم الزمري في التدري�س 69

متو�سطة2.060.38الدرجة الكلية 

فقرات  على  العينة  �أفراد  لا�ستجابات  الح�سابي  المتو�سط  �أن   )9( الجدول  من  يتبين 
التدري�س( كلها قد بلغ )2.06(، بانحراف معياري مقداره )0.38(،  )ا�ستراتيجيات  مجال 
المتعلقة  المعرفة  اقت�صاد  لمبادئ  الأ�سا�سية  المرحلة  معلمي  تطبيق  درجة  �أن  يعني  وهذا 
�أنف�سهم، وقد تراوح  با�ستراتيجيات التدري�س قد جاءت بدرجة متو�سطة من وجهة نظرهم 
المتو�سط الح�سابي لا�ستجابات �أفراد العينة على فقرات هذا المجال ما بين )2.28- 1.87(، 

وبانحراف معياري تراوح ما بين )0.73- 0.58(. 
وقد جاءت ا�ستجابات �أفراد العينة بدرجة تطبيق متو�سطة على جميع فقرات المجال، 
وقد ح�صلت الفقرتان الآتيتان على �أعلى متو�سطات ح�سابية )مرتبة تنازلياً(، الفقرة: �أوظف 
مهارات  �أ�ستخدم  والفقرة:   ،)2.28( ح�سابي  بمتو�سط  التدري�،س  في  الذاتي  التعلم  �أ�ساليب 
الفقرتان  الطلبة، بمتو�سط ح�سابي )2.27(. بينما ح�صلت  والتوا�صل بيني وبين  الات�صال 
الزمري  التعليم  �أ�سلوب  الفقرة:  ت�صاعدياً(،  )مرتبة  ح�سابية  متو�سطات  �أقل  على  الآتيتان 
في التدري�،س بمتو�سط ح�سابي )1.87(، والفقرة: �أطرح ق�ضايا لتدريب الطلبة على التفكير 

التفكير الإبداعي، بمتو�سط ح�سابي )1.87(. 
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يلاحظ مما تقدم �أن درجة تطبيق معلمي المرحلة الأ�سا�سية لمبادئ اقت�صاد المعرفة 
المتعلقة با�ستراتيجيات التدري�،س قد جاء بدرجة متو�سطة، وبمتو�سط ح�سابي )2.06(، وقد 
يعزى ذلك لكون المعلمين لا يمتلكون المعرفة الكافية فيما يتعلق با�سترتيجيات التدري�س 
التقليدية،  الطرق  متطلبات  يفوق  �إعداداً  تتطلب  لأنها  وذلك  المعرفة،  باقت�صاد  المتعلقة 
ومن هذه الأ�ساليب: �أ�سلوب التعليم الزمري، ومهارات التفكير الإبداعي، ومهارات الع�صف 
الذهني، ومهارات التفكير الناقد. ولأن نتائج هذه الدرا�سة قد �أظهرت ب�أن امتلاك المعلمين 
لذا  التدري�س قد جاءت بدرجة متو�سطة،  اقت�صاد المعرفة المتعلقة با�ستراتيجيات  لمبادئ 
اتفقت  وقد  التقليدية.  الا�ستراتيجيات  ا�ستخدام  �إلى  تدري�سهم  المعلمين يميلون في  �أن  نجد 
نتائج هذه الدرا�سة مع نتائج درا�سة القطعان )2007( التي �أ�شارت نتائجها �إلى �أن درجة 
امتلاك المعلمين لمهارات الاقت�صاد المعرفي داخل الغرفة ال�صفية من حيث ا�ستراتيجيات 

التدري�س متو�سطة. 
الجدول )10(

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والترتيب ودرجة تطبيق معلمي المرحلة الأساسية 
لفقرات مجال )التقنيات التعليمية(، مرتبة تنازلياً: 

رقم 
المتو�سط الفقراتالفقرة

الح�سابي
الانحراف 
درجة الترتيبالمعياري

التطبيق
متو�سطة2.170.621�أ�ستخدم التقنيات التعليمية لتعزيز تعليم وتعلم الطلبة 77
متو�سطة2.140.662�أوظف التقنيات التعليمية لتو�ضيح بع�ض المفاهيم 76
متو�سطة2.060.693�أدرب الطلبة على توظيف الحا�سوب في تعزيز العلاقة فيما بينهم 83
متو�سطة2.060.663�أدرب الطلبة على ا�ستخدام التقنيات التعليمية ب�شكل يجعل التعليم ممتعا78ً
متو�سطة2.050.685�أوظف التقنيات التعليمية ب�شكل �إيجابي في نواتج التعلم 84
متو�سطة2.030.696�أدرب الطلبة على توظيف التكنولوجيا في �إعداد التقارير والأبحاث 86
متو�سطة2.020.707�أدرب الطلبة على توظيف الحا�سوب في تبادل الخبرات مع الآخرين 79
متو�سطة2.010.658�أكلّف الطلبة في الح�صول على بع�ض المعلومات من الحا�سوب 82
متو�سطة1.980.649�أوظف تكنولوجيا المعلومات في تعزيز التوا�صل مع الطلبة 85
متو�سطة1.890.6310�أ�ستخدم م�صادر التعلم الإلكترونية في تعليم الطلبة 80
متو�سطة1.850.6711�أ�ستخدم تكنولوجيا المعلومات والات�صالات في العملية التعليمية التعلمية 81

متو�سطة2.040.40الدرجة الكلية 

فقرات  على  العينة  �أفراد  الح�سابي لا�ستجابات  المتو�سط  �أن   )10( الجدول  يتبين من 
مجال )التقنيات التعليمية( كلها قد بلغ )2.02(، بانحراف معياري مقداره )0.40(، وهذا 
يعني �أن درجة تطبيق معلمي المرحلة الأ�سا�سية لمبادئ اقت�صاد المعرفة المتعلقة بالتقنيات 
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التعليمية قد جاءت بدرجة متو�سطة من وجهة نظرهم �أنف�سهم، وقد تراوح المتو�سط الح�سابي 
لا�ستجابات �أفراد العينة على فقرات هذا المجال ما بين )2.17- 1.85(، وبانحراف معياري 

تراوح ما بين )0.69- 0.62(.
وقد جاءت ا�ستجابات �أفراد العينة بدرجة تطبيق متو�سطة على جميع فقرات المجال، 
الفقرة:  تنازلياً(،  )مرتبة  ح�سابية  متو�سطات  �أعلى  على  الآتيتان  الفقرتان  ح�صلت  وقد 
�أ�ستخدم التقنيات التعليمية لتعزيز تعلّم الطلبة، بمتو�سط ح�سابي )2.17(، والفقرة: �أوظف 
الفقرتان  بينما ح�صلت  المفاهيم، بمتو�سط ح�سابي )2.14(.  لتو�ضيح  التعليمية  التقنيات 
تكنولوجيا  �أ�ستخدم  الفقرة:  ت�صاعدياً(،  )مرتبة  ح�سابية  متو�سطات  �أقل  على  الآتيتان 
المعلومات والات�صالات في العملية التعليمية التعلّمية، بمتو�سط ح�سابي )1.85(، والفقرة: 

�أ�ستخدم م�صادر التعلّم الالكترونية في تعليم الطلبة، بمتو�سط ح�سابي )1.89(. 
يلاحظ مما تقدم �أن درجة تطبيق معلمي المرحلة الأ�سا�سية لمبادئ اقت�صاد المعرفة 
وقد   ،)2.02( ح�سابي  وبمتو�سط  متو�سطة،  بدرجة  جاء  قد  التعليمية  بالتقنيات  المتعلقة 
اقت�صاد  لمبادئ  العينة  �أفراد  امتلاك  درجة  مع  وتتنا�سب  منطقية  النتيجة  هذه  جاءت 
المعرفة المتعلقة بالتقنيات التعليمية، وقد يعزى ذلك لكون �أفراد العينة لا يح�سنون التعامل 
تكنولوجيا  التعامل مع  يتقنون  �أنهم لا  تدري�سهم، حيث  التعليمية في  التقنيات  مع معظم 
المعلومات والات�صالات وتوظيفها في المواقف التعليمية التعلّمية، وكذلك لا تتوافر لديهم 
على  الح�صول  في  ودورها  التعليم  في  الالكترونية  الم�صادر  لا�ستخدام  اللازمة  الكفاية 
المعلومات، وقد اتفقت نتائج هذه الدرا�سة مع نتائج درا�سة القطعان )2007( التي �أ�شارت 
نتائجها �إلى �أن درجة امتلاك المعلمين لمهارات الاقت�صاد المعرفي داخل الغرفة ال�صفية من 

حيث التقنيات والو�سائل التعليمية متو�سطة. 
الجدول )11(

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والترتيب ودرجة تطبيق معلمي المرحلة الأساسية 
لفقرات مجال )الطلبة( مرتبة تنازلياً: 

رقم 
المتو�سط الفقراتالفقرة

الح�سابي
الانحراف 
درجةالترتيبالمعياري

 التطبيق
متو�سطة2.240.641�أتيح للطلبة حرية التعبير عن معتقداتهم 89
متو�سطة2.210.682�أحترم �آراء الطلبة و�أفكارهم البنّاءة 88
متو�سطة2.180.763�أتعامل مع الطلبة بالعدل والم�ساواة 87
متو�سطة2.140.724�أكلف الطلبة ب�أعمال تدربهم على تحمل الم��سؤولية 90
متو�سطة2.080.705�أ�شرك الطلبة في العملية التعليمية التعلّمية 91
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رقم 
المتو�سط الفقراتالفقرة

الح�سابي
الانحراف 
درجةالترتيبالمعياري

 التطبيق
متو�سطة2.030.656�أ�شجع الطلبة على �إ�صدار الأحكام على المواقف التعليمية 97
متو�سطة2.020.657�أكلف الطلبة في القيام ببع�ض المهام القيادية 94
متو�سطة2.010.688�أ�شرك الطلبة في �إدارة الموقف التعليمي 93
متو�سطة2.010.668�أدرب الطلبة على ا�ستخدام التقنيات التعليمية الحديثة 92
متو�سطة1.990.6510�أ�شجع الطلبة على �إنتاج المعرفة وتطويرها 96
متو�سطة1.930.6911�أوجه �أ�سئلة للطلبة تثير تفكيرهم و�إبداعاتهم 95

متو�سطة2.080.45الدرجة الكلية 

فقرات  على  العينة  �أفراد  الح�سابي لا�ستجابات  المتو�سط  �أن   )11( الجدول  يتبين من 
�أن  يعني  وهذا   ،)0.45( مقداره  معياري  بانحراف   ،)2.08( بلغ  قد  كلها  )الطلبة(  مجال 
درجة تطبيق معلمي المرحلة الأ�سا�سية لمبادئ اقت�صاد المعرفة المتعلقة بالطلبة قد جاءت 
بدرجة متو�سطة من وجهة نظرهم �أنف�سهم، وقد تراوح المتو�سط الح�سابي لا�ستجابات �أفراد 
العينة على فقرات هذا المجال ما بين )2.24- 1.93(، وبانحراف معياري تراوح ما بين 
فقرات  جميع  على  متو�سطة  بدرجة  العينة  �أفراد  ا�ستجابات  جاءت  وقد   .)0.64  -0.76(
هذا المجال، وقد ح�صلت الفقرتان الآتيتان على �أعلى متو�سطات ح�سابية )مرتبة تنازلياً(، 
الفقرة: �أتيح للطلبة حرية التعبير عن معتقدات، بمتو�سط ح�سابي )2.24(، والفقرة: �أحترم 
�آراء الطلبة، �آراء الطلبة و�أفكارهم البنّاءة، بمتو�سط ح�سابي )2.21(. بينما ح�صلت الفقرتان 
للطلبة تثير  �أ�سئلة  �أوجه  الفقرة:  �أقل متو�سطات ح�سابية )مرتبة ت�صاعدياً(،  الآتيتان على 
المعرفة  �إنتاج  على  الطلبة  �أ�شجع  والفقرة:   ،)1.93( ح�سابي  بمتو�سط  و�إبداعهم،  تفكيرهم 

وتطويرها، بمتو�سط ح�سابي )1.99(. 
يلاحظ مما تقدم �أن درجة تطبيق معلمي المرحلة الأ�سا�سية لمبادئ اقت�صاد المعرفة 
المتعلقة بالطلبة قد جاء بدرجة متو�سطة، وهذا ي�شير �إلى �أن �أفراد العينة لا يميلون ب�شكل 
يعملون على  والابتكار، ولا  بالإبداع  تتعلق  لدى طلبتهم من قدرات  �إلى توظيف ما  فعّال 
�إنتاج المعرفة وتطويرها، ولا يلج�أون ب�شكل كافٍ ب�إ�سناد مهام  الطلبة في  تطوير قدرات 
قيادية للطلبة، ولا ي�شجعون الطلبة على كيفية التعامل مع التقنيات الحديثة، وجميع هذه 
المفاهيم هي من المبادئ الأ�سا�سية لمبادئ اقت�صاد المعرفة، وقد اتفقت نتائج هذه الدرا�سة 
مع نتائج درا�سة القطعان )2007( التي �أ�شارت نتائجها �إلى �أن امتلاك المعلمين لمهارات 

الاقت�صاد المعرفي داخل الغرفة ال�صفية من حيث �إدارة ال�صف والطلبة متو�سطة.
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الجدول )12(
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والترتيب ودرجة تطبيق معلمي المرحلة الأساسية 

لفقرات مجال )المعلم( مرتبة تنازلياً: 

رقم 
المتو�سط الفقراتالفقرة

الح�سابي
الانحراف 
درجة الترتيبالمعياري

التطبيق
متو�سطة2.210.661لدي القدرة على �إدارة وقيادة ال�صف 107
متو�سطة2.170.652�أ�ستخدم الأ�سلوب الديمقراطي في العملية التعليمية التعلمية 105
متو�سطة2.160.683�أمتلك مهارة الإ�صغاء والحوار 102
متو�سطة2.150.694�أعزز القيم والاتجاهات الإيجابية في التعليم والتعلم 106
متو�سطة2.120.675�ألتزم بالوقت و�أتقيد بالمواعيد 104
متو�سطة2.100.706�أتقبل النقد البناء 103
متو�سطة2.100.716�أ�ستفيد من تجارب الآخرين 100
متو�سطة2.050.688�أطلع على منجزات الآخرين 98
متو�سطة2.020.669�أمار�س دوري كمبتكر ومطور للمعرفة 99

متو�سطة2.010.6210�أمار�س دوري كباحث وناقد 101
متو�سطة2.110.48الدرجة الكلية 

فقرات  على  العينة  �أفراد  الح�سابي لا�ستجابات  المتو�سط  �أن   )12( الجدول  يتبين من 
�أن  يعني  وهذا   ،)0.48( مقداره  معياري  بانحراف   ،)2.11( بلغ  قد  كلها  )المعلم(  مجال 
درجة تطبيق معلمي المرحلة الأ�سا�سية لمبادئ اقت�صاد المعرفة المتعلّقة بالمعلم قد جاءت 
بدرجة متو�سطة من وجهة نظرهم �أنف�سهم، وقد تراوح المتو�سط الح�سابي لا�ستجابات �أفراد 
العينة على فقرات هذا المجال ما بين )2.21- 2.01(، وبانحراف معياري تراوح ما بين 
جميع  على  متو�سطة  تطبيق  بدرجة  العينة  �أفراد  ا�ستجابات  جاءت  وقد   .)0.61  -0.70(
)مرتبة  �أعلى متو�سطات ح�سابية  الآتيتان على  الفقرتان  وقد ح�صلت  المجال،  فقرات هذا 
تنازلياً(، الفقرة: لدي القدرة على �إدارة وقيادة ال�صف، بمتو�سط ح�سابي )2.21(، والفقرة: 
 .)2.17( ح�سابي  بمتو�سط  التعلّمية،  التعليمية  العملية  في  الديمقراطي  الأ�سلوب  �أ�ستخدم 
الفقرة:  ت�صاعدياً(،  )مرتبة  ح�سابية  متو�سطات  �أقل  على  الآتيتان  الفقرتان  ح�صلت  بينما 
�أقوم بدور الباحث والناقد، بمتو�سط ح�سابي )2.01(، والفقرة: �أمار�س دوري كمبتكر ومطور 

للمعرفة بمتو�سط ح�سابي )2.02(. 
يلاحظ مما تقدم �أن درجة تطبيق معلمي المرحلة الأ�سا�سية لمبادئ اقت�صاد المعرفة 
متو�سط  �أن  ومع   .)2.11( متو�سطة، وبمتو�سط ح�سابي  بدرجة  قد جاءت  بالمعلم  المتعلقة 
�أن هذه  �إلا  بلغ )2.30(،  للمهارات المتعلقة بالمعلم قد  امتلاكهم  ا�ستجاباتهم على درجة 
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النظرية المعرفية لم تنعك�س على ممار�ساتهم داخل غرفة ال�صف، وقد يعزى ذلك  المعرفة 
كون المعلمين لا يبذلون جهداً كافياً في تطوير معارفهم ومهاراتهم حتى يكونوا معلمين 
الملقاة على  الكثيرة  ات  للمهمَّ �أي�ضاً  للمعرفة، وقد يعزى ذلك  مبدعين مبتكرين ومطورين 

عاتقهم، لذا نجدهم يتعاملون مع المهارات التي لا ت�أخذ منهم وقتاً طويلًا وجهداً كبيراً. 
الجدول )13(

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والترتيب ودرجة تطبيق معلمي المرحلة الأساسية 
لفقرات مجال )التقويم( مرتبة تنازلياً: 

رقم 
المتو�سط الفقراتالفقرة

الح�سابي
الانحراف 
درجةالترتيبالمعياري

التطبيق
متو�سطة2.140.651�أ�ستخدم فقرات الاختيار من متعدد في الامتحانات 113
متو�سطة2.130.662�أ�ستخدم التقويم التكويني في تقويم �أداء الطلبة 108
متو�سطة2.060.673�أ�ستخدم التقويم الختامي في تقويم �أداء الطلبة 109
متو�سطة2.030.664�أوظف جداول موا�صفات الاختبارات التح�صيلية في تقويم الموقف التعليمي 112
متو�سطة2.020.595�أحلل نتائج الاختبارات التح�صيلية 110
متو�سطة1.970.696�أ�ستخدم ا�ستراتيجية الملاحظة في تقويم الموقف التعليمي 117
متو�سطة1.960.717�أ�ستخدم نتائج التقويم التح�صيلي لأغرا�ض الت�شخي�ص 111
متو�سطة1.940.628�أ�ستخدم فقرات المطابقة في الامتحانات 114
متو�سطة1.930.639�أوظف الخطط العلاجية لتح�سين تح�صيل الطلبة 115
متو�سطة1.910.6910�أوظف ا�ستراتيجية التقويم المعتمد على الأداء في تقويم �أداء الطلبة 116
متو�سطة1.810.6311�أوظف ا�ستراتيجية مراجعة الذات في التقويم 118
متو�سطة1.790.6512�أوظف ا�ستراتيجية �سلالم التقدير في تقويم �أداء الطلبة 119
متو�سطة1.720.6413�أ�ستخدم ا�ستراتيجية التقويم بالتوا�صل 122
متو�سطة1.680.6614ا�ستخدم �أ�سلوب �سجل و�صف �سير التعلم في تقويم �أداء الطلبة 120
متو�سطة1.660.6815�أوظف �أ�سلوب قوائم الر�صد/ ال�شطب في تقويم �أداء الطلبة 121

متو�سطة1.920.36الدرجة الكلية 

فقرات  على  العينة  �أفراد  الح�سابي لا�ستجابات  المتو�سط  �أن   )13( الجدول  يتبين من 
�أن  يعني  )0.36(، وهذا  مقداره  بانحراف معياري   ،)1.92( بلغ  قد  كلها  )التقويم(  مجال 
درجة تطبيق معلمي المرحلة الأ�سا�سية لمبادئ اقت�صاد المعرفة المتعلّقة بالتقويم قد جاءت 
بدرجة متو�سطة من وجهة نظرهم �أنف�سهم، وقد تراوح المتو�سط الح�سابي لا�ستجابات �أفراد 
العينة على فقرات هذا المجال ما بين )2.14- 1.66(، وبانحراف معياري يتراوح ما بين 
جميع  على  متو�سطة  تطبيق  بدرجة  العينة  �أفراد  ا�ستجابات  جاءت  وقد   .)0.62  -0.71(
)مرتبة  �أعلى متو�سطات ح�سابية  الآتيتان على  الفقرتان  وقد ح�صلت  المجال،  فقرات هذا 
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ح�سابي  بمتو�سط  الامتحانات،  في  متعدد  من  الاختيار  فقرات  �أ�ستخدم  الفقرة:  تنازلياً(، 
)2.14(، والفقرة: �أ�ستخدم التقويم التكويني في تقويم �أداء الطلبة، بمتو�سط ح�سابي )2.13(. 
الفقرة:  ت�صاعدياً(،  )مرتبة  ح�سابية  متو�سطات  �أقل  على  الآتيتان  الفقرتان  ح�صلت  بينما 
والفقرة:   ،)1.66( ح�سابي  بمتو�سط  الطلبة  �أداء  تقويم  في  ال�شطب  الر�صد/  �أ�سلوب  �أوظف 

�أ�ستخدم �سجل و�صف �سير التعلّم في التقويم، بمتو�سط ح�سابي )1.68(. 
يلاحظ مما تقدم �أن درجة تطبيق معلمي المرحلة الأ�سا�سية لمبادئ اقت�صاد المعرفة 
العينة  �أفراد  امتلاك  لعدم  ذلك  يعزى  وقد  متو�سطة،  بدرجة  جاءت  قد  بالتقويم،  المتعلقة 
للمعرفة النظرية لمفاهيم التقويم، ولكون بع�ض مهارات التقويم المتعلقة باقت�صاد المعرفة 
تحتاج �إلى تدريب وور�شات عمل مكثفة وهادفة ومخطط لها حتى يمتلك المعلمون المهارات 
اللازمة للتعامل عملياً مع هذه المهارات، وقد يعزى ذلك لكون المعلمين يميلون �إلى ا�ستخدام 
و�سائل التقويم التقليدية التي لا ت�أخذ منهم وقتاً جهداً، وتتنا�سب وطرق التدري�س التقليدية 
التي ي�ستخدمونها في تدري�سهم. وقد اتفقت نتائج هذه الدرا�سة مع نتائج درا�سة القطعان 
)2007( التي �أ�شارت نتائجها �إلى �أن امتلاك المعلمين لمهارات اقت�صاد المعرفة داخل غرفة 

ال�صف من حيث مهارات التقويم متو�سطة. 
 ◄◄(α = م�ستوى �إح�صائية عند  دلالة  ذو  فرق  يوجد  هل  الرابع:  ال��سؤال 
(0.05 بين متو�سطات ا�ستجابات معلمي المرحلة الأ�سا�سية في الأردن في 
درجة تطبيقهم لمبادئ اقت�صاد المعرفة في تدري�سهم تبعاً لمتغير �سنوات 

الخبرة؟ 
للإجابة عن ال��سؤال الرابع، اُ�ستخرجت المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية 
واختبار )ت( الإح�صائي لمعرفة �أثر متغير �سنوات الخبرة في درجة تطبيق معلمي المرحلة 

الأ�سا�سية لمبادئ اقت�صاد المعرفة في تدري�سهم، والجدول )14( يبين ذلك. 
الجدول )14(

نتائج اختبار )ت( لدلالة الفروق بين المتوسطات الحسابية لاستجابات أفراد العينة 
على مجالات الدراسة تبعاً لمتغير سنوات الخبرة. 

المتو�سط العدد�سنوات الخبرة المجالات
الح�سابي

الانحراف
المعياري

قيمة )ت( 
م�ستوى الدلالة المح�سوبة 

16662.020.375.9220.000- 10�سنواتا�ستراتيجيات التدري�س  13912.132.39�أكثر من 10�سنوات

16662.010.403.0410.002- 10�سنواتالتقنيات التعليمية 13912.060.39�أكثر من 10�سنوات
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د. عاطف مقابلةالمعرفة وتطبيقهم لها في تدريسهم من وجهة نظرهم أنفسهم
د. محمد العمايرة / د. تيسير الخوالدة

المتو�سط العدد�سنوات الخبرة المجالات
الح�سابي

الانحراف
المعياري

قيمة )ت( 
م�ستوى الدلالة المح�سوبة 

16662.040.414.6920.000- 10�سنواتالطلبة  13912.150.51�أكثر من 10�سنوات

16662.060.476.5000.000- 10�سنواتالمعلم  13912.210.48�أكثر من 10�سنوات

16662.900.363.8220.000- 10�سنواتالتقويم  13911.960.35�أكثر من 10�سنوات

الكلي 
16662.010.306.6140.000- 10�سنوات 13912.100.31�أكثر من 10�سنوات

 .)α = 0.05( دالة إحصائياً عند مستوى 

 (α = 0.05) م�ستوى  عند  �إح�صائية  دلالة  فرق ذي  )14( وجود  الجدول  يتبين من 
بين متو�سطات ا�ستجابات �أفراد العينة على جميع مجالات الدرا�سة، وعلى الدرجة الكلية. 
ول�صالح المعلمين من �أ�صحاب الخبرة )�أكثر من 10�سنوات(. حيث بلغت قيمة )ت( المح�سوبة 
 ،)5.922( )بالترتيب(،  الآتي  النحو  على  الكلية  الدرجة  وعلى  الدرا�سة،  مجالات  على 
)3.041(، )4.692(، )6.500(، )3.822(، )6.614(. وجميع هذه القيم دالة �إح�صائياً عند 

 .(α = 0.05) م�ستوى
مما تقدم يلاحظ �أن المعلمين من �أ�صحاب الخبرة )�أكثر من 10�سنوات( يطبقون مبادئ 
اقت�صاد المعرفة في تدري�سهم بدرجة تفوق المعلمين من �أ�صحاب الخبرة )1- 10�سنوات(، 
10�سنوات(  من  )�أكثر  الخبرة  �أ�صحاب  من  المعلمين  لكون  منطقية،  النتيجة  هذه  وتعدّ 
يمتلكون مهارات اقت�صاد المعرفة بدرجة تفوق ما يملكه المعلمون من �أ�صحاب الخبرة من 
)1- 10�سنوات( –كما �أظهرت نتائج الدرا�سة الحالية- من منطلق �أنه كلما امتلك المعلمون 
على  ينعك�س  ذلك  ف�إن  المعرفة،  باقت�صاد  المتعلقة  والمفاهيم  بالمهارات  متقدمة  معرفة 
تدري�سهم بطريقة عملية �أف�ضل من المعلمين الذين تقل معرفتهم وامتلاكهم لهذه المبادئ 

والمفاهيم. 
�إح�صائية بين درجة امتلاك  هل يوجد فرق ذو دلالة  ال��سؤال الخام�س: ◄◄
ودرجة التطبيق لمبادئ اقت�صاد المعرفة لدى معلمي المرحلة الأ�سا�سية في 

الأردن؟ 
للإجابة عن ال��سؤال الخام�،س اُ�ستخرجت المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية 
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واختبار )ت( الإح�صائي لمعرفة دلالة الفروق بين المتو�سطات الح�سابية بين درجة امتلاك 
ودرجة التطبيق لمبادئ اقت�صاد المعرفة لدى معلمي المرحلة الأ�سا�سية في الأردن، والجدول 

)15( يبين ذلك: 
الجدول )15(

نتائج اختبار )ت( لدلالة الفروق بين المتوسطات الحسابية لاستجابات أفراد العينة في درجة امتلاك 
ودرجة التطبيق لمبادئ اقتصاد المعرفة لدى معلمي المرحلة الأساسية في الأردن

المتو�سط الم�ستوىالمجالات
الح�سابي

الانحراف
المعياري

قيمة )ت( 
م�ستوى الدلالة المح�سوبة 

31.5440.000 2.260.42درجة الامتلاك ا�ستراتيجيات التدري�س  2.060.38درجة التطبيق

2.250.4433.3080.000درجة الامتلاك التقنيات التعليمية 2.020.40درجة التطبيق

23.1400.000 2.280.43درجة الامتلاك الطلبة  2.080.45درجة التطبيق

26.5220.000 2.300.49درجة الامتلاك المعلم  2.110.48درجة التطبيق

40.7770.000 2.220.41درجة الامتلاك التقويم  1.920.36درجة التطبيق

الكلي 
48.3010.000 2.260.34درجة الامتلاك  2.040.31درجة التطبيق

 .)α = 0.05( دالة إحصائياً عند مستوى 

يتبين من الجدول )15( وجود فرق ذي دلالة �إح�صائية عند م�ستوى (α = 0.05) بين 
المتو�سطات الح�سابية في درجة امتلاك ودرجة التطبيق لمبادئ اقت�صاد المعرفة، على جميع 
مجالات الدرا�سة، وعلى الدرجة الكلية، ول�صالح امتلاك مبادئ اقت�صاد المعرفة. حيث بلغت 
قيمة )ت( المح�سوبة على مجالات الدرا�سة، وعلى الدرجة الكلية على النحو الآتي بالترتيب: 
هذه  وجميع   .)48.301(  ،)40.777(  ،)26.522(  ،)23.140(  ،)33.308(  ،)31.544(

 .(α = 0.05) القيم دالة عند م�ستوى
ودرجة  الامتلاك  درجة  بين  �إح�صائية  دلالة  ذا  فرقاً  هناك  �أن  النتائج  من  يلاحظ 
التطبيق لمبادئ اقت�صاد المعرفة لدى معلمي المرحلة الأ�سا�سية في الأردن، وكانت الفروق 
ل�صالح درجة الامتلاك لمبادئ اقت�صاد المعرفة، وقد يعزى ذلك �إلى �أن الدورات والندوات 
التي عقدت لرفع كفاية المعلمين في التعامل مع مبادئ اقت�صاد المعرفة، كانت في معظمها 
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تركز على الجوانب النظرية، وقد يعزى ذلك �أي�ضاً �إلى وجود فجوة بين ما يمتلكه المعلمون 
من معرفة، وبين ما يقومون بتطبيقه وممار�سته، وقد يعزى ذلك �أي�ضاً �إلى �أن المعلمين ما 
المعرفة  اقت�صاد  مبادئ  �أن  اعتبار  على  التقليدية،  التدري�س  ا�ستراتيجية  ي�ستخدمون  زالوا 
المتعلقة با�ستراتيجيات التدري�س تتطلب من المعلمين معرفة واعية وجهداً كبيراً، وكذلك ما 
زالوا ي�ستخدمون �أ�ساليب التقويم التقليدية، ويبتعدون عن ا�ستخدام الطرق التي تثير تفكير 
الطلبة. �أما بالن�سبة لمهارات التقنيات التعليمية، ف�إن ق�سماً من المعلمين لا يمتلك المعرفة 

النظرية الكافية التي تيّ�سر لهم ا�ستخدام هذه الو�سائل في المواقف التعليمية. 

التوصيات: 

بناءً على نتائج الدرا�سة، يو�صي الباحثون بالآتي: 
�أن تقوم وزارة التربية والتعليم الأردنية، ومركز التطوير التربوي، والقائمين على  11 .
اقت�صاد  مبادئ  المعرفية في  الناحية  المعلمين من  كفاية  برفع  الأردنية،  المناهج  تطوير 

المعرفة ومفاهيمه، وذلك من خلال الآتي: 
أاطلاع المعلمين على الأدب التربوي المتعلق باقت�صاد المعرفة.  .	

	.باطلاع المعلمين على �أهمية امتلاك مبادئ اقت�صاد المعرفة في التدري�س. 
من  المعلمين  يواجه  ما  على  الاطلاع  �أجل  من  لها  ومخطط  مكثفة  ندوات  	.تعقد 

�صعوبات في فهم مبادئ اقت�صاد المعرفة وامتلاكها. 
مبادئ  ا�ستخدام  في  المعلمين  كفاية  رفع  على  والتعليم  التربية  وزارة  تقوم  �أن  22 .

اقت�صاد المعرفة وتطبيقها في التدري�،س وذلك من خلال الآتي: 
أعقد ور�شات عمل ودرو�س تو�ضيحية على م�ستوى المناطق التعليمية، على �أن تكون  .	

هذه الدرو�س مدرو�سة ومخططاً لها. 
	.ب�أن تقوم وزارة التربية والتعليم با�ستخدام التقنيات التعليمية في تزويد المعلمين 

بما ي�ستجد حول مبادئ اقت�صاد المعرفة. 
	.تاطلاع المعلمين على نتائج الأبحاث العلمية التي تتعلق بمبادئ اقت�صاد المعرفة. 
فتح المجال لدرا�سات �أخرى تتناول معلمي المرحلة الثانوية، وا�ستخدام متغيرات  22 .

وبيئات �أخرى. 
عمل م�سابقات علمية للمعلمين للكتابة عن اقت�صاد المعرفة من جميع المجالات  33 .

التي تتعلق بالعملية التعليمية التعلّمية. 
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المصادر والمراجع: 
أولاً- المراجع العربية: 

(، بناء برنامج تدريبي قائم على كفايات الاقت�صاد المعرفي  11 بطار�سة، منيرة، )2005.
للتنمية المهنية لمعلمات الاقت�صاد المنزلي في الأردن، �أطروحة دكتوراة غير من�شورة، 

جامعة عمان العربية، عمان، الأردن. 
النب�أ  �إلى الاقت�صاد المعلوماتي، �شبكة  التحول  العالم وع�صر   ،) 22 الحرك، ها�شم، )2003.

 . http: // www.annabaa.org/ nbanews/ 25/ 119.htm المعلوماتية
با�ستخدام  ال�سباحة  مهارات  بع�ض  تعلّم  »�أثر   ،) 33 .2008( كا�شف  وزايد  الحايك، �صادق 
ال�شبكة العنكبوتية على وجهة نظر طلبة كلية التربية الريا�ضية نحوها«، مجلة جامعة 

النجاح )العلوم الإن�سانية( 22 )2(، 411- 436. 
(، »اقت�صاد المعرفة في مجتمع المعلومات«، مجلة مكتبة  44 ح�سانة، محي الدين )2004.

الملك فهد الوطنية، 9 )2(، 244- 263. 
(، »نحو �أنموذج لإدارة المعرفة في النظام التعليمي الأردني في  55 الخوالدة، عايد )2009.
ظل توجهاته نحو التعليم المبني على اقت�صاد المعرفة«، مجلة العلوم التربوية والنف�سية، 

 .109 -90 ،)3( 10
 66 خ�ضري، محمد )2004(، »متطلبات التحول نحو الاقت�صاد المعرفي«، مجلة الرابطة، 4.

 .56 -31 ،)4+3(
(، »عالمنا العربي في مطلع الألفية الثالثة«، �إعاقات مجتمع  77 الع�سكري، �سليمان )2003.

المعرفة، مجلة العربي، 8- 15. 
، عمان:  88 العمري، �صالح )2004(، تدري�س الجغرافيا وفق ر�ؤية الاقت�صاد المعرفي، ط1.

مطابع الد�ستور التجارية. 
الاقت�صاد  نحو  التقدم  في  الأردني  التربوي  النظام  »دور   ،) 99 .2004( منى  الدين،  عماد 

المعرفي«، ر�سالة المعلم، 43 )1(، 12- 21.
(، هيكلة التنمية الاقت�صادية في العراق في �إطار نمذجة دينامية،  غالب، فوزية )10101990

�أطروحة دكتوراة غير من�شورة، جامعة الب�صرة، العراق. 
الاقت�صاد  على  قائم  المعلمين  لتدريب  مقترح  برنامج   ،) 11112007( عطاالله  القطعان، 
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