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أثر استخدام طريقة )Hayes( لحل 
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لدى عينة من تلميذات الصف السادس 

الابتدائي بمدينة مكة المكرمة
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ملخص: 

تنمية  في  الم�شكلات  لحل   (Hayes) طريقة ا�ستخدام  �أثر  معرفة  �إلى  الدرا�سة  هدفت 
الذكاء الأخلاقي والتح�صيل الدرا�سي لمادة العلوم لدى عينة من تلميذات ال�صف ال�ساد�س 
الابتدائي بمدينة مكة المكرمة في المملكة العربية ال�سعودية. ا�ستخدمت الباحثة المنهج �شبه 
التجريبي لدرا�سة هذا الأثر، وا�شتملت عينة الدرا�سة الع�شوائية على 84 تلميذة، منهن 28 
العلوم  كتاب  المقررة من  التجريب  در�سن وحدتي  وقد  الأولى،  التجريبية  المجموعة  مثلن 
نف�سه  المقرر  در�سن  الثانية  التجريبية  المجموعة  بينما  الم�شكلات،  (Hayes) لحل  بطريقة 
بطريقة (Hayes) لحل الم�شكلات مع الطريقة المعتادة لبع�ض المو�ضوعات، وكان عددهن 
28 تلميذة �أي�ضاً، �أما تلميذات المجموعة ال�ضابطة فقد در�سن المو�ضوعات نف�سها المقررة 
في وحدتي التجريب بالطريقة المعتادة فقط، وكان عددهن 28 تلميذة، وبعد الانتهاء من 
التجربة التي ا�ستغرقت �سبعة �أ�سابيع بمعدل ثلاث ح�ص�ص علوم في الأ�سبوع، وبعد �إجراء 

التحليل الإح�صائي المنا�سب، تو�صلت الباحثة للنتائج الآتية: 
توجد فروق دالة �إح�صائياً عند م�ستوى 11.0.05 بين متو�سطي رتب درجات تلميذات 
وتلميذات  الم�شكلات  لحل   (Hayes) بطريقة  در�سن  اللاتي  الأولى  التجريبية  المجموعة 
المجموعة ال�ضابطة في �أبعاد الاختبار التح�صيلي الثلاثة )التذكر، الفهم، التطبيق(، وكذلك 
الدرجة الكلية، بالإ�ضافة �إلى وجود نمو في الذكاء الأخلاقي ل�صالح المجموعة التجريبية 

الأولى. 
توجد فروق دالة �إح�صائياً عند م�ستوى 22.0.05 بين متو�سطي رتب درجات تلميذات 
المجموعة التجريبية الثانية اللاتي در�سن بطريقة Hayes لحل الم�شكلات م�صاحبة للطريقة 
المعتادة وتلميذات المجموعة ال�ضابطة في �أبعاد الاختبار التح�صيلي الثلاثة )التذكر، الفهم، 
ل�صالح  الأخلاقي  الذكاء  في  نمو  وجود  �إلى  بالإ�ضافة  الكلية،  الدرجة  وكذلك   ، التطبيق( 

المجموعة التجريبية الثانية. 
توجد فروق دالة �إح�صائياً عند م�ستوى 33.0.05 بين متو�سطي رتب درجات تلميذات 
ل�صالح  الأخلاقي  الذكاء  في  الثانية  التجريبية  والمجموعة  الأولى،  التجريبية  المجموعة 

المجموعة التجريبية الثانية. 
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لا توجد فروق دالة �إح�صائياً عند م�ستوى 44.0.05 بين متو�سطي رتب درجات تلميذات 
التح�صيلي  الاختبار  �أبعاد  في  الثانية  التجريبية  والمجموعة  الأولى  التجريبية  المجموعة 

الثلاثة )التذكر، الفهم، التطبيق( وكذلك الدرجة الكلية. 
و بناء على ذلك �أو�صت الباحثة ب�أهمية ا�ستخدام معلمات العلوم طريقة حل الم�شكلات 
في تقديم بع�ض الدرو�س المقررة؛ لما لها من �أثر �إيجابي في نمو تح�صيل التلميذات درا�سياً، 

وكذلك م�ساعدتهن على تفعيل ذكائهن الأخلاقي ونموه.  
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There are no statistically significant differences at (0.05) between the 4.	

average score ranks of the first experimental group and the second 
experimental group in regards to all three aspects of the achievement 
test (memory, comprehension, application) as well as the total overall 
score. 

Based on these results, the researcher highlights the significance of using 
the problem- solving method by female science teachers due to its positive 
effect on the academic growth of achievement as well as helping students to 
activate and use their ethical intelligence. 
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Abstract: 
This study aimed to identify the effect of using the Hayes Problem 

Solving Method in improving ethical intelligence and academic achievement 
of a sample of female six- grade science students in Makkah, Saudi Arabia. 
The researcher used the semi- experimental approach to study this effect. 
The random study sample comprised a total of 84 female students. The first 
experimental group had 28 students who studied the “Experimentation Unit” 
in the science syllabus using the Hayes Problem Solving Method. The second 
experimental group was had 28 students who studied the same science syllabus 
using the Hayes Problem Solving Method as well as the traditional methods 
prescribed for some of the topics. The control group was also had 28 students 
who studied the same science syllabus topics taught to the experimental 
groups using only the traditional methods prescribed for the syllabus. The 
study lasted for seven weeks, three lessons per week. At the end of the study 
and after appropriate statistical analysis of data, the researcher reached the 
following results: 

There are statistically significant differences at (0.05) between the 1.	

average score ranks of the first experimental group who studied 
using the Hayes Problem Solving Method, and the control group in 
all three aspects of the achievement test (memory, comprehension, 
application) . The total score showed growth in ethical intelligence 
in favor of the first experimental group. 

There are statistically significant differences at (0.05) between the 2.	

average score ranks of the second experimental group who studied 
using a combination of the Hayes Problem Solving Method as well 
as the traditional methods prescribed for some of the topics, and the 
control group in all three aspects of the achievement test (memory, 
comprehension, application) . The total score showed growth in 
ethical intelligence in favor of the second experimental group. 

There are statistically significant differences at (0.05) between the 3.	

average score ranks of the first experimental group and the second 
experimental group in regards to ethical intelligence in favor of the 
second experimental group. 
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مقدمة: 
مع بداية الألفية الثالثة اتجه الأدب التربوي �إلى تنامي تدري�س العلوم من �أجل رفع 
�سوية التفكير عند الطلب، وتنمية قدراتهم العقلية، و�إتاحة فر�صة �أكبر لهم لممار�سه مهارات 
التفكير، فالكم المعرفي الهائل من المعلومات الذي تزخر به حياة المتعلم، �أدى �إلى �ضرورة 
النظر �إلى الدور الذي يجب �أن ي�ؤديه معلم العلوم في تزويد المتعلم ب�أكبر قدر من المعرفة، 
وب�أقل قدر من التكلفة، محفزاً بدوره مهارات التفكير العلمي لدى المتعلمين، فار�ضاً عليهم 
بعنا�صر  نف�سه  الوقت  في  ملتزماً  )الذكاء(،  الخا�صة  قدراتهم  با�ستخدام  التفكير  �ضرورة 

المنهج المقرر من الجهات المركزية العليا. 
والتعليم المبني على طريقة حل الم�شكلات ي�شعر المتعلم �أنه �أمام موقف م�شكل �أو �س�ؤال 
محير، فيقوم بتحديد الم�شكلة، وجمع البيانات المت�صلة بها، وو�ضع الفر�ضيات كحلول �أولية 
للموقف المحير الذي ي�سعى لإيجاد حلول منا�سبة له، وينتقل المتعلم �إلى البحث والتجريب 
لقبول الفر�ضيات التي و�ضعها �أو رف�ضها، ومن ثم يتو�صل �إلى �أن�سب الفر�ضيات التي تقود 
�شوارتز   در�سها  التي  للم�شكلة  ال�شبيهة  الأخرى  المواقف  على  بتعميمها  فيقوم  الحل،  �إلى 

 .)Schwartz ,2000(

التفكير  تنمية  في  فاعلية  العلوم  تدري�س  طرق  �أكثر  من  الم�شكلات  حل  طريقة  وتعد 
وعملياته،  العلم  طرق  لممار�سة  �أمامه  الفر�صة  تتيح  لأنها  المتعلم،  لدى  والذكاء  العلمي 
وفيها ي�سلك �سلوك العالم ال�صغير في بحثه وتو�صله �إلى النتائج. كما ت�ؤكد ا�ستمرارية التعلم 
الذاتي والجماعي واعتماد المتعلم على نف�سه و�شعوره بالإنجاز، وتطوير اتجاهاته العلمية، 

ومواهبه الإبداعية زيتون )2001( . 
وي�ؤكد �صفوت )2005، 86: 87( �أن المدر�سة هي الم�ؤ�س�سة المنوطة بتحقيق التربية 
ال�سلوكية لتلاميذها بحيث تب�صرهم بالقيم وال�سلوكيات المرغوب فيها، وجعلهم يكت�سبونها 
�أرادت المدر�سة حقاً تنمية تلاميذها بحيث يواجهون  ف�إذا  الفعلية،  عن طريق الممار�سات 
ما يحدث في العالم اليوم فالأولى بها �أن تزودهم بالقيم الأخلاقية �أولًا. وقد ذكر �شحاته 
�أن  �أي  الأخلاقي،  والتفوق  الأكاديمي،  التفوق  بين  علاقة  وجود  عن  درا�سته  في   )2003(
الطالب المتفوق �أكاديمياً يميل �إلى التفوق خلقياً �أي�ضاً، ودح�ض الفر�ض القائل �أن الأذكياء 

�أكثر نقداً ورف�ضاً للمعايير الخلقية. 
وحيث �إن العلوم بما تت�ضمنه من خبرات، وما تك�سبه للتلاميذ من مفاهيم ومهارات 
فل�سفة  تقوم  حيث  التلاميذ،  لدى  والذكاء  التفكير  على  القدرة  لتنمية  خ�صباً  مجالًا  تعتبر 
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تدري�س العلوم على الاهتمام بالأ�سلوب العلمي في التفكير، وبقدرات التلاميذ العقلية التي 
يفتر�ض ب�أن ت�ؤهلهم لمواجهة م�شكلات البيئة المحيطة بهم، وخا�صة في المرحلة الابتدائية، 

فهي القاعدة الأ�سا�سية التي ينطلق منها تعليم الفرد )المتعلم( . 
ويقول الزغلول )2003، 231: 232( : ت�صل التلميذة ال�صف ال�ساد�س الابتدائي، وهي 
في �سن الثانية ع�شرة، وفيها ي�صبح تفكيرها في المرحلة التجريدية ح�سب نظرية بياجية، 
وتمتد �إلى نهاية الحياة، ولي�س التفكير فيها قا�صراً على مجرد الإدراك الح�سي �أو الممار�سة 
الا�ستدلالي،  المنطقي  التفكير  مرحلة  �أو  ال�شكلية،  العملية  مرحلة  �إلى  ت�صل  �إنما  العملية، 
فالفرد هنا لم يعتمد على  بالفرد،  لت�صبح عملية داخلية خا�صة  التفكير  �إذ تتحول عملية 
العمليات المرتبطة بالأ�شياء والمو�ضوعات المادية الملمو�سة، بل ي�ستخدم العمليات المعرفية 

القائمة على الرموز والمعاني والمفاهيم المجردة. 
مراحل  من  جديدة  لمرحلة  التلميذة  لا�ستعداد  العمرية،  المرحلة  هذه  لأهمية  ونظراً 
ال�صفات  ظهور  يتبعه  الذي  البلوغ  �سن  على  و�إقبالها  الإعدادية،  المرحلة  وهي  حياتها 
تعدَّ هذه  �أن  الباحثة  ر�أت  فقد  الف�سيولوجي،  بنموها  النف�سي  و�إح�سا�سها  الثانوية  الأنثوية 
(Hayes) لحل الم�شكلات  العلوم لطريقة  ا�ستخدام معلمات  �أثر  �إلى  للتعرف  الدرا�سة، وذلك 
ال�ساد�س  ال�صف  تلميذات  من  عينة  لدى  الدرا�سي  والتح�صيل  الأخلاقي  الذكاء  تنمية  في 
الابتدائي في مدينة مكة المكرمة. حتى تكون نتائجها فيما بعد -ب�إذن الله- معولًا بناءً 

لجميع معلمات العلوم في المملكة العربية ال�سعودية. 

الإطار النظري والدراسات السابقة: 

أولاً- الإطار النظري: 

◄◄ :Problem Solving حل الم�شكلات
�إيجاد  الم�صطلح )م�شكلة( هي حالة عدم توازن، وزوالها يفر�ض على العقل الب�شري 
حلّ لها �إذ يعرّفها �أبو ريا�ش وقطيط )2008، 60( ب�إنها موقف يجابه الفرد ويتطلب حلًا، 
الحياة  وفي  مبا�شرة،  ب�صورة  معرفته  يمكن  لا  ب�أنه  الحل  �إلى  ي�ؤدي  الذي  الطريق  ويمتاز 
اليومية تبرز الم�شكلة ك�أي �شيء من الم�شكلات ال�شخ�صية الب�سيطة مثل �أف�ضل ا�ستراتيجية 
لعبور ال�شارع )تتم ب�صورة عامة، دون تفكير �إ�ضافي( �إ�ضافة �إلى الم�شكلات الأكثر تعقيداً 
مثل كيف يمكن �أن نركب دراجة جديدة. لا ريب �أن عبور ال�شارع قد لا يكون م�س�ألة �سهلة 

في بع�ض المواقف. 
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لقد �سبق جون ديوي زملاءه في �إلقاء ال�ضوء على هذا الرافد من روافد التربية، ففي 
لحل  طريقة  فيه  عر�ض   »How we Think نفكر  »كيف  بعنوان  كتاباً  �أعد   )1910( عام 

الم�شكلات في خم�س مراحل وهي على النحو الآتي: 
الإدراك بوجود م�شكلة.  11 .

تعيين الم�شكلة.  22 .
توظيف الخبرات ال�سابقة التي تتعلق بحل الم�شكلة.  33 .

فح�ص الفر�ضيات والحلول المحتملة .  44 .
تقويم الحلول واتخاذ قرار ي�ستند �إلى القرائن.  55 .

طرق  مقررات  تدري�س  �أثناء  في  التربوي  الأدب  على  الباحثة  اطلاع  خلال  ومن 
التدري�س، وجدت �أن هذا الحقل من المعرفة تطور ب�شكل مت�سارع نتيجة الاتجاه الحديث نحو 
الاهتمام بفكر المتعلم والنهو�ض بقدراته واتجاهاته نحو العمليات التفكيرية المختلفة مثل: 
التربويون حل الم�شكلات  التفكير الابتكاري والإبداعي والت�أملي والا�ستب�صار، وقد تناول 
نمطاً  �أقترح   Hayes هايز  �أن  �إلا  �أخرى،  تارة  وك�أ�سلوب  وكطريقة  تارة  كا�ستراتيجيه 

ت�سل�سلياً في حل الم�شكلات وهو ما تبنته الباحثة: 
أ لحل الم�شكلات:  .	Hayes نموذج هايز

لقد اقترح هايز Hayes نمطاً ت�سل�سلياً في حل الم�شكلات، وعرف هذا النموذج با�سم 
نموذج Hayes، وكما ورد في )Hayes, 1981( ، و �أبو جادو ونوفل )2007، 329(، وقطامي 
)2007، 26( يت�ضمن هذا النمط خطوات �أ�سا�سية يجب اتباعها عند تعليم العلوم بطريقة حل 

الم�شكلات وهي: 
 ●●:Identifying the Problem تحديد الم�شكلة

وذلك من خلال التعرف �إلى مجال الم�شكلة، �أو الو�صول �إلى موقع الم�شكلة في البيانات 
المعطاة، وتحديد عنا�صر الهدف �أو الغاية المرغوبة. 

●● :Representing or clarifying the problem تمثيل الم�شكلة �أو �إي�ضاحها
عنا�صر  عن  والتعبير  الرئي�سة،  العنا�صر  وتحديد  الم�صطلحات،  تعريف  ويت�ضمن 

الم�شكلة باللغة �أو بالرموز عن طريق ال�صور والأ�شكال والأرقام. 
●● :Choosing a Solution Plan اختيار خطة الحل

المحاولة  منها:  عدة  اختيارات  بين  من  الم�شكلة  لحل  ملائمة  خطة  باختيار  وذلك 
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ثانوية،  �أو  فرعية  م�شكلات  �إلى  الم�شكلة  وتق�سيم  واختبارها،  الفر�ضيات  وو�ضع  والخط�أ، 
والعمل على التخلي عن الحلول المتخيلة �إلى نقطة البداية، والعمل بقيا�س الم�شكلة الحالية 

على م�شكلات �سابقة معروفة. 
●● :Clarifying out the solution plan إي�ضاح خطة الحل�

من خلال مراقبة عملية الحل، و�إزالة العقبات عند ظهورها، وتعديل الأ�ساليب ح�سب 
الحاجة. 

 ●●:Concluding الا�ستنتاج
ويت�ضح في �إظهار النتائج و�صياغتها، و�إعطاء الأدلة والأ�سباب. 

●● :Verifying & Evaluation التحقق والتقويم
الم�ستخدمة،  والأ�ساليب  الأهداف  �ضوء  في  النتائج  من  والتقويم  التحقق  ويت�ضمن 

والتحقق من فاعلية الأ�ساليب وخطة الحل بوجه عام. 
فائدتين  الم�شكلات  حل  لطريقة  المعلمين  لا�ستخدام  �أن   )Klein, 1991( كلين  ويذكر 

لدى المتعلم هما: 
و�صول المتعلم �إلى حل للم�شكلة يعني له تحقيق هدف ي�سعى �إليه، فتزيد من ثقته  ��

بنف�سه و�شعوره بالإنجاز. 
�أهداف جديدة  نجاح المتعلم في حل الم�شكلة يزيد من ن�شاطه وفاعليته لتحقيق  ��

ي�سعى لتحقيقها في حياته. 
بموقف معلم ومعلمة العلوم عند ا�ستخدام حل الم�شكلات في التدري�س:  .	

لقد ذكر كل من تروبردج وبايبي وبويل )Trowbridge, Bybee & Pwell, 2000( �أن 
هناك عنا�صر �أ�سا�سية يجب على معلم ومعلمة العلوم اتباعها عند تدري�سهم المقرر بطريقة 

حل الم�شكلات وهي: 
الم�شكلة: من المف�ضل �أن تنتزع الم�شكلة من داخل ال�صف، و�إذا لم يكن ذلك ممكناً  ●●

ف�إن البديل العملي يتمثل بتحديد المعلم لها وتو�ضيحها لطلبته. 
المعلومات الأ�سا�سية: يجب تقديم المعلومات ال�ضرورية اللازمة لو�ضع طلبة ال�صف  ●●
في م�ستوى فهم م�شترك، وذلك من خلال المناق�شة ال�صفية، �أو قراءة بع�ض المواد، �أو كتاب 

المنهج، �أو تجربة �أولية يقدم بو�ساطتها فهم عام لطلبة ال�صف. 
المواد: يجب توفير المواد اللازمة م�سبقاً، لتوفير بيئة م�ستجيبة للتعلم، عن طريق  ●●
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�إتاحة الفر�ص الكافية للطلبة لا�ستخدامها، من �أجل الو�صول �إلى حل للم�شكلة المطروحة. 
الأ�سئلة الموجهة: يجب على المعلم طرح مجموعة من الأ�سئلة المعدة م�سبقاً بهدف  ●●

توجيه العمليات العقلية للطلبة. 
لهم  مجالًا  يتيح  عليهم،  الموجهة  الأ�سئلة  وطرح  الطلبة  مناق�شة  بعد  الفر�ضيات:  ●●

لتكوين فر�ضيات كحلول مقترحة للم�شكلة المطروحة. 
في  والتجريبي  العملي  الجزء  بمثابة  الخطوة  هذه  تعدُّ  وتحليلها:  البيانات  جمع  ●●
در�س يهدف لإيجاد الحل، ويجب التركيز فيه على الملاحظات، والالتزام بالطريقة المنظمة 

لحل الم�شكلة. 
الا�ستنتاج: ت�شير هذه الخطوة �إلى نهاية الدر�س التي يجب �أن تكلل ببع�ض النتائج  ●●

الختامية القائمة على التجريب والمناق�شة. 
ويرى زيتون )2001( وعميرة والديب )1997( �أن طريقة حل الم�شكلات الم�ستخدمة 

في تدري�س العلوم، ت�ستند �إلى عدد من المميزات �أو المبررات التربوية، وهي: 
تتفق طريقة حل الم�شكلات مع طبيعة عملية التعلم التي تتطلب وجود هدف ي�سعى  ��

المتعلم �إلى تحقيقه. 
تت�شابه طريقة حل الم�شكلات مع مواقف البحث العلمي، وبالتالي فهي تنمي روح  ��
ومهارات  العلمية،  الطريقة  خطوات  على  وتدربهم  الطلبة،  لدى  العلمي  والبحث  التق�صي 

البحث والتفكير العلمي. 
تت�ضمن طريقة حل الم�شكلات في العلوم اعتماد الطالب على ن�شاطه الذاتي لتقديم  ��

حلول للم�شكلات المطروحة واكت�شافها. 
تجمع طريقة حل الم�شكلات بين �شقي العلم بمادته وطريقته، فالمعرفة العلمية في  ��
هذه الطريقة و�سيلة للتفكير العلمي ونتيجة له في �آن واحد. لذلك، على المعلمين �أن يبذلوا 

جهودهم في ا�ستخدام تلك الطريقة، وتطبيقها من �أجل م�ساعدة الطلبة. 
 : ◄◄Moral Intelligence الذكاء الأخلاقي

ال�سبع،  الذكاءات  و�صف  تت�ضمن  التي  المتعددة  الذكاءات  نظرية  جاردتر  قدم  لقد 
الذكاء  الذكاء( وهما  �أجل  �أ�ضاف ذكاءين ذكرهما في محا�ضرته في م�ؤتمر )تعلم من  ثم 
المرتبط بالخلق والتكوين والذكاء المرتبط بالبيئة الأع�سر، كفافي )2000، 88( ، وم�ؤخراً 
ليعلن  الأخلاقي،  الذكاء  وهو  �ألا  الذكاءات،  �أنواع  �أحدث   )87 ،2005( هواردجاردنر  قدم 
لت�صبح  تنمو  ما  �سرعان  التي  المتعددة  الذكاءات  �شجرة  في  يافعة  نبتةً  ظهور  عن  بذلك 

نظرية قائمة بذاتها. 
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 Boraba, 2003,( وتحدد مكونات الذكاء الأخلاقي في �سبعة �أبعاد �أ�سا�سية عن بوربا
2( ، وهي التعاطف وال�ضمير و�ضبط النف�س والاحترام والت�سامح والعطف والعدالة. 

كما تو�ضح بوربا )Borba, 2003, 27( �أن مكونات الذكاء الأخلاقي في حالة تنميتها 
لدى المراهقين �سيكون بو�سعها �أن ت�ؤثر على كل مظاهر حياتهم، وكذلك نوعية علاقاتهم 
والأدب  والتجارة  الفن  في  م�ساهمتهم  في  بل  ومهاراتهم،  و�إنتاجهم  ومهنهم  الم�ستقبلية 
والمجتمع المحلي، بل المجتمع كله، ولعل هذا �سببه �أن الأ�سا�س الذي نوفره للمراهقين، هو 
الذي يحدد ب�صورة مطلقة �سمعتهم ك�أ�شخا�ص، ف�إن بناء ذلك الأ�سا�س �سيكون المهمة الأكثر 
تحديداً، والأهم لدينا، فالف�ضائل الجوهرية ال�سبع التي تبني الذكاء الأخلاقي يمكن تعلمها، 
ويمكن �أي�ضاً تدري�سها في البيت �أو المدر�سة وفي مجتمعنا، وهو �أف�ضل ت�أكيد �أن المراهقين 

�سيحيون حياة �أخلاقية نزيهة. 
ويرى �سعيد )1998، 187( �أن ا�ستخدام الذكاء مهم لل�سلوك الخلقي ال�سليم، وهذا يعني 
�أو �أن الأذكياء من النا�س دائماً  �أنه كلما كان ال�شخ�ص �أكثر ذكاء، كلما كان �أح�سن خلقاً، 
ي�سلكون �سلوكاً خلقياً، ولكن بدون الذكاء قد لا ي�ستطيع الفرد �أن يطبق على مواقف معينة 

القواعد الخلقية التي تعلمها، فالذكاء قوة ت�ؤثر ب�شكل وا�ضح على النمو الخلقي. 
وي�ؤكد �أبو جادو )2004، 468( بوجود مكونات الذكاء الأخلاقي لدى جميع النا�س، 
ولكن بدرجات متفاوتة، ويرجع هذا التفاوت �إلى الم�صدر الذي ي�ستقي منه الفرد القدرات 
باقي  معها  وت�شترك  القدرات،  هذه  بناء  في  الأ�سا�سي  الممول  الأ�سرة  وتعد  الأخلاقية، 
ت�أثير  �إلى  �إ�ضافة  العبادة،  ودور  كالمدر�سة  المبا�شرة  وغير  المبا�شرة  التربوية  الم�ؤ�س�سات 
)Borba, 2003, 45( �ضرورة تنمية  الأقران وو�سائل الإعلام وغيرها، لهذا تو�ضح بوربا 

مكونات الذكاء الأخلاقي لدى الفرد طفلًا �أو مراهقاً، وذلك للأ�سباب الآتية: 
لتربية �شخ�صية جيدة.  ♦♦

ليتعلم الطفل كيف يفكر ويت�صرف بطريقة �صحيحة.  ♦♦

معامل الذكاء الأخلاقي لا يمنح بل يمكن تعلمه.  ♦♦

الحماية �ضد ت�أثير �سموم الثقافات الغربية.  ♦♦

تعلم مهارات الحياة الاجتماعية.  ♦♦

خلق مواطن �صالح.  ♦♦

مقاومة الإغراءات.  ♦♦

منع العنف والوح�شية.  ♦♦
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النمو الخلقي عملية م�ستمرة.  ♦♦

الوعي بال�سلوك ال�صحيح وال�سليم.  ♦♦

علاقة حل الم�شكلات بالذكاء الأخلاقي: 
لقد ذكر غانم )2009، 270( �أن جلفورد وهوبفنر اعتبرا الذكاء ب�شكل عام مجموعة 
من القدرات، و�أن مهارة حل الم�شكلة هي مهارة ذكائية تعك�س قدرات المتعلم الذهنية. وقد 
الم�شكلات  بالقدرة على حل  متعلقاً  عاماً  فرعية خا�صة، وعاملاً  �ستة عوامل  حدد 

وهي: 
قدرة التفكير ال�سريع في مجموعة من خ�صائ�ص ال�شيء المتعلقة بالم�شكلة.  ♦♦

قدرة ت�صنيف الأ�شياء �أو الأفكار وفق معيار محدد.  ♦♦

قدرة �إيجاد العلاقات الم�شتركة بين الخ�صائ�ص المختلفة بالم�شكلة �أو الموقف.  ♦♦

قدرة التفكير بالإبدال المختلف �أو الم�شكلة.  ♦♦

قدرة و�ضع قائمة بالخ�صائ�ص المرتبطة بالهدف �أو الموقف.  ♦♦

قدرة ا�ستنباط المتطلبات ال�سابقة للموقف.  ♦♦

قدرة عامة على حل الم�شكلات.  ♦♦

وكما نعلم �أن ا�ستخدام معلمة العلوم لطريقة حل الم�شكلات في التدري�س، ت�ستوجب- 
كما ذكر عبد العزيز )2009، 149( – ت�شجيعها على العمل الجماعي التعاوني بين الطالبات، 
وت�شكيل مجموعات �صغيرة )التعلم عن طريق الأنداد( ، وتزويد كل مجموعة بمهمة تعليمية، 
�أو م�شكلة معينة للعمل على حلها ومناق�شة الحل مع المجموعات الأخرى، كذلك ا�ستخدام 
الأفكار  ابتكار  ت�شجع على  �إنها  التدري�س، حيث  )Roleplay( في عملية  الدور  لعب  �أ�سلوب 
والحلول، وتزويد الطالبات بالألغاز والأحاجي والم�سائل الإ�ضافية، وبالمواقف الاجتماعية 

التي تتطلب حلولًا وت�شجيعهم على �إيجاد حلول لها. 
جميع هذه المواقف تتطلب من التلميذات التعامل مع معلمة المادة، وبع�ضهن بع�ضاً 
للمهارات  التعلم  اكت�ساب  في  م�ساعدتهن  على  تعمل  التي  الأخلاقي  الذكاء  من  بدرجة 
والمفاهيم والمبادئ المختلفة... �سواء من قبل المعلمة �أو عند جل�سات النقا�ش مع بع�ضهن 

بع�ضاً. 
وعلى اعتبار �أن طريقة حل الم�شكلات من طرق التدري�س التي تعمل على تحفيز دماغ 
المتعلم على التفكير م�ستخدماً في ذلك خلفيته المعرفية، وما ي�صل �إليه من معلومات خلال 
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تحويل  في  ذكائه  ا�ستخدام  �ضرورة  عليه  يفر�ض  الذي  الأمر  اليومية،  الدرو�س  ا�ستقباله 
هذه  خطوات  طبيعة  �إلى  وبالنظر  فيها.  �إ�شكال  لا  وا�ضحة  مواقف  �إلى  الغام�ضة  المواقف 
الطريقة )حل الم�شكلات( ، وما ت�ستوجبه من بناء فكري فردي �أو جماعي بين المتعلمين، 
ر�أت الباحثة �أهمية �إ�ضافة الذكاء الأخلاقي ك�أحد المتغيرات التابعة لطريقة التدري�س )حل 
الم�شكلات( المتغير الم�ستقل للدرا�سة، لإلقاء ال�ضوء على مدى نموه لدى التلميذات من خلال 

درا�سة العلوم بهذه الطريقة. 
◄◄ :Scholastic Achievement التح�صيل الدرا�سي

على  ال�سعودية  العربية  المملكة  في  الابتدائية  المرحلة  في  الدرا�سي  التح�صيل  يقوم 
التقويم الم�ستمر، و�إن انتقال الطالبة من �صفها �إلى ال�صف التالي، يبنى على �إتقانها للحد 
ال�صادرة عن  اللائحة  �إليها في  والم�شار  المقررة،  والمهارات  والمعارف  العلوم  الأدنى من 
1426/8/13هـ  بتاريخ  ب،  10043/م  رقم  )1427هـ(  التعليم،  ل�سيا�سة  العليا  اللجنة 

حيث جاء في المادة الخام�سة من هذه اللائحة )التقويم في المرحلة الابتدائية(: 
المهارات  �إتقان  من  الطالب  تمكين  غر�ضها  �أ�سا�سية  قاعدة  الابتدائية  المرحلة  تعد 

الأ�سا�سية واكت�ساب قدر منا�سب من العلوم والمعارف المقررة: 
معلميه  ملاحظات  على  ومعتمداً  م�ستمراً  المرحلة  هذه  في  الطالب  تقويم  يكون  ♦♦
وينقل  والتحريرية،  ال�شفهية  والاختبارات  التدريبات  في  و�أدائه  الدرو�س  في  وم�شاركته 

الطالب �إلى ال�صف التالي بعد �إتقانه مهارات الحد الأدنى المقررة. 
يدون المعلم خلا�صة ملاحظاته على الطالب بواقع �أربع مرات في العام الدرا�سي،  ♦♦

ويطلع ولي �أمر الطالب عليها. 
تقوم لجنة التوجيه والإر�شاد بالمدر�سة بدرا�سة و�ضع الطالب الذي لم يتمكن من  ♦♦
�إما بترفيعه، �أو �إبقائه عاماً �آخر، �أو تحويله �إلى  تحقيق مهارات الحد الأدنى، وتتخذ قراراً 

البرامج الم�ساندة، ويكون قرار اللجنة نهائياً. 
ولتنفيذ �إجراءات الدرا�سة �أعدَّت الباحثة اختباراً تح�صيلياً يتلاءم مع خطوات طريقة 
التجريب،  وحدتي  درو�س  لتقديم  الدرا�سة  في  م�ستقل  كمتغير  الم�ستخدمة  الم�شكلات  حل 

و�سنتحدث عنه في �إجراءات الدرا�سة. 
ثانياً- الدراسات السابقة: 

درا�سات تتعلق بحل الم�شكلات:  ◄◄

حل  طريقة  ا�ستخدام  �أثر  معرفة  بهدف  درا�سة   ♦♦)Wynne, 2001( واين  �أجرى 
الم�شكلات في فهم المفاهيم البيولوجية وا�ستيعابها لدى طلبة المرحلة الثانوية. وتكونت 
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عينة الدرا�سة من )19( طالباً، يعملون �ضمن مجموعات، كل مجموعة يتراوح عددها )3- 
4( طلاب، وكان من نتائجها: تح�سن قدرة الطلبة في ا�ستيعاب المفاهيم البيولوجية المتعلقة 

بعلم الوراثة. 
درا�سة هدفت �إلى معرفة العلاقة بين قدرة الطلبة  ♦♦ )Chang, 200(  و�أجرت �شانغ
في المرحلة الثانوية على حل الم�شكلات، وقدرتهم على ممار�سة مهارات التفكير، وتكونت 
وجود  نتائجها:  من  وكان  �صفية.  �شعب   )4( على  وزعوا  طالباً   )195( من  الدرا�سة  عينة 
علاقة بين قدرة الطلبة على حل الم�شكلات، وقدرتهم على ممار�سة مهارات التفكير في مادة 

علوم الأر�ض. 
فعالية  �أثر  �إلى  التعرف  �إلى  هدفت  تجريبية  درا�سة  ♦♦ )2002( �سلامة  �أجرى  بينما 
تنمية  العلمية في  للمفاهيم  المعلومات  قائمة على تجهيز ومعالجة  تدري�سية  ا�ستراتيجية 
مهارات التفكير الإبداعي لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية في م�صر. وتتكون هذه الا�ستراتيجية 
من مجموعة من الإجراءات والمهمات المتتابعة التي تعتمد على عملية التنظيم، وا�ستخدام 
الدرا�سة  طُبقت  الم�شكلات. ولتحقيق ذلك  العمل من خلال حل  و�أوراق  التطبيقية،  الأن�شطة 
الإعدادي في مدر�سة المن�صورة  الثاني  ال�صف  على عينة مكونة من )90( طالباً من طلبة 
بالطريقة  طلبتها  دُرِّ�س  �ضابطة  مجموعة  مجموعتين:  �إلى  وق�سموا  للبنين،  الإعدادية 
التقليدية، ومجموعة تجريبية دُرِّ�س طلبتها با�ستخدام الا�ستراتيجية المقترحة، وقد �أظهرت 
النتائج تفوق طلبة المجموعة التجريبية على طلبة المجموعة ال�ضابطة في كل من مقيا�س 

التفكير الإبداعي، واختبار التح�صيل العلمي. 
وقد هدفت درا�سة الحذيفي )2003(♦♦ �إلى معرفة فاعلية طريقة التعليم المرتكز على 
الدرا�سة  وتكونت عينة  العلوم.  مادة  والاتجاه نحو  الدرا�سي،  التح�صيل  تنمية  الم�شكلة في 
من )147( طالبة من طالبات ال�صف الثاني المتو�سط. وكان من نتائجها: �أن طريقة التعلم 
لطالبات  العلوم  نحو  والاتجاه  الدرا�سي،  التح�صيل  تنمية  في  ت�سهم  الم�شكلة  على  المرتكز 

ال�صف الثاني المتو�سط في مادة العلوم �أكثر من الطريقة التقليدية. 
�أما درا�سة فيرا و هانا  )Vera & Hana, 2003(♦♦ فقد هدفت �إلى ا�ستخدام طريقة 
الأ�سا�سيين،  والتا�سع  الثامن  ال�صف  طلبة  لدى  التفكير  مهارات  تنمية  في  الم�شكلات  حل 
والأول الثانوي، والثاني الثانوي في مادتي الأحياء والكيمياء. وتكونت عينة الدرا�سة من 
طلبة ثماني �شعب من المرحلة الإعدادية، وطلبة �أربع �شعب من المرحلة الثانوية، وا�ستخدم 
الباحث )148( م�شكلة، بحيث تتكون الم�شكلة الواحدة من �أربعة عنا�صر هي: تحديد الم�شكلة 
وجمع المعلومات، وتحفيز الطلبة لإيجاد حلول للم�شكلة، وتوجيه الطلبة للو�صول �إلى حل 
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للم�شكلة. وكان من نتائجها: �أن ا�ستخدام طريقة حل الم�شكلات �ساعد على تنمية مهارات 
التفكير لدى الطلبة. 

الارتباطية  العلاقات  عن  الك�شف  �إلى  هدفت  بدرا�سة   ♦♦)2004( �شوا�شرة  قام  وقد 
الناقد  والتفكير  العقلية  وال�سعة  الإنجاز  دافعية  الم�شكلات ومتغيرات  القدرة على حل  بين 
ال�صفين  الدرا�سة من )738( طالباً وطالبة من طلبة  ت�ألفت عينة  المعرفية، وقد  وال�سرعة 
نتائج  �أظهرت  وقد  العنقودية،  الع�شوائية  بالمعاينة  اختيروا  الأ�سا�سيين،  والعا�شر  التا�سع 
النموذج  التي ت�ضمنها  الخم�سة  المتغيرات  ارتباط بير�سون بين  قيم معاملات  �أن  الدرا�سة 

تراوحت بين )0.65( و )0.78( ، وكانت جميعها دالة �إح�صائياً. 
ال�ساد�س  �إلى قدرة طالبات ال�صف  )2009(♦♦ قامت بالتعرف  العتيبي  وفي درا�سة 
الابتدائي في التفكير الا�ستدلالي والتفكير الابتكاري وحل الم�شكلات وعلاقتها بتح�صيلهن 
الدرا�سي في مادة العلوم، وقد تكونت عينة الدرا�سة من )853( طالبة من طالبات ال�صف 
ال�ساد�س الابتدائي، وقد ا�ستخدمت المنهج الو�صفي التحليلي للتحقق من فر�ضيات الدرا�سة. 
وحل  الابتكاري  والتفكير  الا�ستدلالي  للتفكير  العامة  القدرة  �أن  �إلى  الدرا�سة  تو�صلت  وقد 
الم�شكلات تقل عن الحد الأدنى للأداء المقبول وهو )75%( من الدرجة الكلية لكل مقيا�س، �أو 
على م�ستوى المجالات الفرعية للمقايي�س الثلاثة. كما وجدت الباحثة عدم وجود علاقات 
ال�ساد�س  ال�صف  طالبات  رتب  من  كل  بين   )0.05( م�ستوى  عند  �إح�صائياً  دالة  ارتباطية 
الابتدائي على القدرة على التفكير الا�ستدلالي والابتكاري، وحل الم�شكلات في العلوم، وبين 

رتب م�ستوى تح�صيلهن الدرا�سي في مادة العلوم. 
درا�سات تتعلق بالذكاء الأخلاقي:  ◄◄

لقد اجتهدت الباحثة كثيراً في محاولة الح�صول على درا�سات تطبيقية في مجال الذكاء 
ولكن  الم�صطلح،  هذا  فكرة  وذلك لحداثة  القليل،  �إلا في  الحظ  يحالفها  ولكن لم  الأخلاقي، 
كانت هناك محاولة للا�ستفادة من بع�ض الدرا�سات النظرية، وبع�ض الدرا�سات التطبيقية 
التي خدمت عامل القيم عند المتعلمين، و�أهمية تنميته من خلال بع�ض المتغيرات الم�ستقلة 

مثل برامج �إعداد المعلم، �أو طرق التدري�س وغيرها. 
وفيما ي�أتي عر�ض موجز للدرا�سات التي تم الح�صول عليها:

درا�سة هدفت �إلى التعرف �إلى النمو الخلقي للطفل ال�سعودي  قدم �أبوبية )1990( ♦♦
بين  العلاقة  وتحديد  المتو�سط،  الثالث  ال�صف  وحتى  الابتدائي  الثالث  من  ال�صفوف  في 
المرتفعين  بين  الفروق  �إلى  التعرف  وكذلك  والابتكار،  الذكاء  من  كل  وبين  الخلقي،  النمو 
تحديد  كذلك  الأخلاقي،  لنموهم  بالن�سبة  والابتكارية(  )الذكاء  من  كل  في  والمنخف�ضين 
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الفرق بين مرتفعي ومنخف�ضي الذكاء في الابتكارية، و�أخيراً التعرف �إلى مدى التفاعل بين 
متغيرات ال�صف الدرا�سي والذكاء والتفكير الابتكاري على النمو الخلقي. وقد تكونت عينة 
الدرا�سة من )296( تلميذاً من ال�صف الثالث الابتدائي وحتى ال�صف الثالث المتو�سط. وقد 

�أ�سفرت الدرا�سة عن النتائج الآتية: 
الأحكام  على  والذكاء(  الابتكاري  والتفكير  الدرا�سي  )ال�صف  دالة  ت�أثير  أوجود  .	

الخلقية. 
	.بوجود ت�أثير دال للتفاعل بين التفكير الابتكاري والذكاء على الأحكام الخلقية. 

الابتكاري والذكاء يتفوقون على منخف�ضي هذه  التفكير  القدرة على  	.ت�أن مرتفعي 
القدرات في النمو الخلقي. 

	.ثتفوق المتفوقين عقلياً على �أقرانهم غير المتفوقين عقلياً في النمو الخلقي. 
النمو  العلاقة بين  �إلى تو�ضيح  التي هدفت  في درا�ستها  ♦♦ )1997( ال�سيد  و�أ�شارت 
النمو  اختبار  ا�ستخدام  �إلى  الأ�سا�سي،  التعليم  مرحلة  تلاميذ  لدى  الخلقي  والحكم  المعرفي 
المعرفي ومقيا�س الحكم الخلقي، واختبار الم�صفوفات المتتابعة للذكاء. وقد اختارت عينة 
قوامها )200( طفل ومراهق )105 ذكور – 95 �إناث( من تلاميذ مرحلة التعليم الأ�سا�سي، 
في  والذكاء  الخلقي  الحكم  بين  دالة  موجبة  خطية  علاقات  وجود  �إلى  الدرا�سة  وتو�صلت 
كل مرحلة من مراحل بياجية المعرفية، ووجود علاقات خطية موجبة دالة بين عدد من 
دال  �أثر  وجود  كذلك  الخلقي،  الحكم  وم�ستوى  لبياجيه،  المعرفي  للنمو  المعرفية  المهمات 
للنمو المعرفي وللجن�س على الحكم الخلقي ل�صالح الإناث، ظهر �أي�ضاً �أثر دال للتفاعل بين 
المراحل المعرفية والجن�س والحكم الخلقي، ووجود فرق دال بين ن�سب توزيع الذكور والإناث 
في المرحلة الانتقالية بين التن�سيق ل�صالح الذكور، كما وجدت فروقاً ل�صالح الإناث في كل 

من مرحلة الإكراه والإجبار والتعاون. 
في درا�سة لبوربا )Borba, 2001(♦♦ �أعدَّت الباحثة درا�سة نظرية عن محاولة تحديد 
المعتقدات الخاطئة لدى الوالدين، وبالتالي ت�أثيرها الفاعل على الحد من الذكاء الأخلاقي 

عند الأبناء وهي: 
أيتطور الذكاء الأخلاقي طبيعياً.  .	

	.بعدم القدرة على �إحداث التغيير في �سلوك الأبناء ب�سبب تركيبهم الوراثي ومزاجهم 
الفطري. 
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قاد الآباء بتوقف النمو الخلقي للأبناء في �سن معينة، حيث �أثبتت الأبحاث عك�س  اعت	.ت
ذلك، بدليل وجود جزء من المخ الب�شري يمثل ال�ضمير وال�ضبط لم يكتمل بعد، وبخا�صة لدى 

الذكور حتى عمر �إحدى وع�شرين �سنة. 
	.ثالأطفال الأذكياء يظهرون ذكاءً �أخلاقياً. 

	.جبدايات النمو الخلقي تبد�أ في عمر المدر�سة، فالخط�أ ال�شائع الذي يمار�سه الآباء هو 
انتظار عمر دخول المدر�سة لبناء مكونات الذكاء الأخلاقي، �إلا �أن هناك عادات خلقية لابد 
من �إك�سابها للأطفال قبل ذلك، وتتمثل هذه المكونات في �ضبط النف�س والتعاطف وغيرها، 

لذا لابد و�أن يبد�أ الآباء في تهذيب هذه المكونات لدى �أطفالهم في وقت مبكر جداً. 
	.حت�أثير الأقران في النمو الخلقي للأطفال �أكثر من ت�أثير �آبائهم. �إلا �أنه يمكن �أن يكون 
الآباء �أكثر ت�أثيراً �إذا �أرادوا ذلك، بمعنى ي�صبح �سلوك الأقران �أكثر ت�أثيراً �إذا �سمح لهم الآباء 

بذلك. 
وقد �أ�شار بن نوح )2007(♦♦ في درا�سته التي هدفت �إلى تحديد القيم التي ت�صاحب 
التفكير العلمي لدى طلاب كليات المعلمين، وتحديد الم�شكلات التي تعوق تنمية القيم العلمية 
لديهم من وجهة نظر الطلاب، ومعرفة �أثر متغيرات: التخ�ص�ص والم�ستوى الدرا�سي وم�ستوى 
ا�ستخدم  الدرا�سة.  عينة  �أفراد  ا�ستجابات  متو�سطات  الأم على  تعليم  وم�ستوى  الأب،  تعليم 
 )42( من  م�ؤلفة  الجامعة  طلاب  لدى  الحاكمة  القيم  عن  للك�شف  جاهزة  ا�ستبانة  الباحث 
عبارة ت�شتمل على )14( قيمة علمية، و�أ�ضاف �إليها بيانات �أولية على المبحوثين ومحوراً 
على  وطبقها  م�شكلة،   )13( وعددها  العلمية  القيم  تنمية  تعوق  التي  الم�شكلات  عن  �آخر 
عينة ع�شوائية طبقية م�ؤلفة من )563( طالباً، و�أظهرت الدرا�سة توافر بع�ض القيم العلمية 
الموجبة الذاتية، والقيم العلمية الموجبة مع الغير لدى طلاب كليات المعلمين، ووجود بع�ض 
الم�شكلات الم�سئولة عن �إعاقة نمو القيم العلمية لديهم، ووجود �أثر المتغير التخ�ص�ص، وكان 
ل�صالح التخ�ص�ص الأدبي، و�أثر الم�ستوى الدرا�سي وكان ل�صالح الم�ستوى الدرا�سي الخام�س، 

و�أظهرت الدرا�سة عدم ت�أثير م�ستوى تعليم الأب والأم على ا�ستجابات �أفراد عينة الدرا�سة. 
( ب�إلقاء ال�ضوء في درا�سته على تقدير �أثر تفاعل النوع  بينما قام �شحاته )2008♦♦
)بنين/ بنات( ، والخلفية الثقافية )ريف/ ح�ضر( على �أبعاد الذكاء الأخلاقي لدى الطلاب 
عينة البحث، كذلك التعرف �إلى طبيعة العلاقة بين الذكاء الأخلاقي )الأبعاد والدرجة الكلية( 
و�أبعاد البيئة الاجتماعية للأ�سرة وحجرة الدرا�سة لدى الطلاب عينة البحث، كما قدر مدى 
�إ�سهام �أبعاد بيئة حجرة الدرا�سة، والبيئة الاجتماعية للأ�سرة في التنب�ؤ بالذكاء الأخلاقي 
لدى الطلاب �أفراد عينة البحث، وقد تو�صلت الدرا�سة �إلى نتائج عدة كان من �أهمها وجود 
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)الأبعاد  الأخلاقي  الذكاء  بين   0.01 م�ستوى  عند  �إح�صائياً  دالة  ارتباطية موجبة  علاقة 
والانتماء،  الاندماج،  �أبعاد  في  المتمثلة  الدرا�سة  حجرة  بيئة  و�أبعاد   ، الكلية(  والدرجة 
وتفاعل المعلم، والنظام والتنظيم، وو�ضوح النظم والقواعد، و�ضبط المعلم للف�صل، والتجديد 

لدى الطلاب عينة البحث. 
التعليق على الدرا�سات ال�سابقة وعلاقتها بالدرا�سة الحالية:  ◄◄

والثاني  الم�شكلات،  بحل  يتعلق  �أحدهما  محورين  في  ال�سابقة  الدرا�سات  نِّفت  �صُ لقد 
يتعلق بالذكاء الأخلاقي، ولم يت�سنَّ للباحثة العثور على درا�سات جمعت بين حل الم�شكلات 
التي  الدرا�سات  �إلى  الرجوع  تم  لذا  الأخلاقي،  الذكاء  على  �أثرها  وبين  للتدري�س  كطريقة 
تناولت المتغير الم�ستقل )م�شكلة الدرا�سة( ، وهو حل الم�شكلات و�أثره على التح�صيل، وهو 
�أما  الباحثين،  بدرا�سات  تتعلق  �أخرى  متغيرات  �إلى  �إ�ضافة  التابعة،  الدرا�سة  متغيري  �أحد 
الذكاء الأخلاقي كمتغير، فهو اتجاه لم يتناوله الباحثون ب�شكل تطبيقي مبا�شر، وب�صورة 
حاولت  ولكن  الوجداني،  �أو  العاطفي  الذكاء  من  �أُ�شتق  حديثاً  م�صطلحاً  باعتباره  وا�سعة 
الباحثة الح�صول على بع�ض الدرا�سات النظرية والتطبيقية التي ترتبط بمو�ضوع الدرا�سة 

الحالية. فبالن�سبة للدرا�سات التي تتعلق بحل الم�شكلات. 
�أجرى كل من: وين )Wynne,2001( ، الحذيفي )2003(♦♦ ، درا�سات تتعلق �أهدافها 
ارتفاعاً في  �أن هناك  و�أثبتت  الدرا�سي،  التح�صيل  بقيا�س علاقة طريقة حل الم�شكلات في 
عينة  ب�أفراد  مقارنة  التجريبية  المجموعة  في  الدرا�سة  عينة  لأفراد  التح�صيلية  النتائج 
الدرا�سة في المجموعة ال�ضابطة، وهذا م�ؤ�شر يعزز لدى المعلمين ا�ستخدام الطريقة في زيادة 

التح�صيل لدى المتعلمين في مقررات العلوم. 
و هانا♦♦   وفيرا   ،  )2002( و�سلامة   ،  )chang ,2002( �شانغ  �أجرى كل من  بينما 
)Vera & Hana, 2003( ، و�شوا�شرة )2004( ، والعتيبي )2009( درا�سات تتعلق بدرا�سة 
�أخرى خلاف التح�صيل، وهي  �أثر طريقة حل الم�شكلات في التدري�س على متغيرات تابعة 
)فيرا  وعند  الإبداعي  التفكير  مهارات  )�سلامة(  وعند  العليا،  التفكير  مهارات  )�شانغ(  عند 
وهانا(  مهارات التفكير ب�شكل عام، ولدى )�شوا�شره( مهارات التفكير الناقد. �أما )العتيبي( 
ف�أ�ضافت متغيرات م�ستقلة �إلى حل الم�شكلات، وهي التفكير الا�ستدلالي والتفكير الابتكاري 

وعلاقتهم بالتح�صيل الدرا�سي. 
تميزت درا�سة الحذيفي )2003(♦♦ ب�إ�ضافة عامل الاتجاه نحو مادة العلوم كمتغير 
�أثر طريقة التعليم المتمركز حول الم�شكلة في تنمية  تابع بالإ�ضافة �إلى التح�صيل وتقدير 

هذين المتغيرين. 
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العديد من المنظرين  الأخلاقي، فقد طرح  الذكاء  المتعلقة بمحور  الدرا�سة  �أما في  ♦♦
الباحثة من وجهة نظرهم عند  �أفادت  البحتة، وقد  النظرية  الناحية  الدرا�سة من  مو�ضوع 

بناء الدرا�سة الحالية مثل درا�سة بوربا )Borba, 2001( ومحمود )2005(. 
ال�ضوء  �إلقاء  هو  الأخلاقي(  )الذكاء  النظرية في مجال  الدرا�سات  لقد كان مجمل  ♦♦

على: 
الفاعل على الحد من  ت�أثيرها  الوالدين، وبالتالي  لدى  المعتقدات الخاطئة  أتحديد  .	

 . )Borba, 2001( الذكاء الأخلاقي، وهذا ما �أو�ضحته درا�سة
	.بالتحديات العالمية في الألفية الجديدة والتربية الأخلاقية لأبنائنا، وهو ما �أو�ضحته 

درا�سة محمود )2005( . 
 ♦♦)1990( �أبوبية  درا�سة  �أو�ضحت  فقد  المحور،  هذا  في  التطبيقية  الدرا�سات  �أما 
والذكاء  الابتكاري  التفكير  الباحث تطور  ال�سعودي، وقد وجد  للطفل  الخلقي  النمو  مراحل 
الابتكاري ومعدل ذكائه،  التفكير  المتعلم على  ارتفعت قدرة  الأحكام الخلقية، فكلما  نحو 
كلما �أتقن في الحكم الأخلاقي. وهذا ما ت�ؤيده درا�سة )ال�سيد، 1997(، حيث ذكرت �أن هناك 
والذكاء في كل مرحلة من مراحل بياجية  دالة بين الحكم الخلقي  علاقات خطية موجبة 
بن نوح )2007( فحدد القيم التي ت�صاحب عمليات التفكير العلمي، ووجد  �أما  المعرفية. 
�أن هناك قيماً موجبة، و�أخرى �سالبة �أ�سندها �إلى طبيعة تخ�ص�ص المتعلمين حيث ارتفعت 
�شحاتة  �أما  �أفراد العينة في التخ�ص�صات الأدبية عنها في التخ�ص�صات العلمية.  تقديرات 
)2008( فقد �أظهرت درا�سته نتائج عدة كان من �أهمها �أن لتفاعل المعلم دوراً �إيجابياً بارزاً 

في نمو الذكاء الأخلاقي عند المتعلمين. 

مشكلة الدراسة: 
في  المعلم  يمار�سها  عملية  العلوم،  مقررات  في  الم�شكلات  بحل  التدري�س  طريقة  تُعدّ 
تقديم مادة التعلم، وتفر�ض عليه بتلقائية الطريقة تحقيق �أهداف التعلم عند التلاميذ نظراً 
التعلم  وحدة  �ضمن  المقدمة  للم�شكلة  حلول  و�إيجاد  البحث،  في  الفاعلة  المتعلم  لم�شاركة 

المقررة. 
المفاهيم  ي�ستدعي  ف�إنه  م�شكلة  الفرد  تواجه  عندما  �أنه   )271  ،2009( غانم  ويذكر 
والمبادئ التي ت�ساعد على حلّها وي�ضعها �ضمن ترتيب معين ي�ؤدي �إلى الحل، وهكذا يكون 
ال�سابقة وا�ستطاع تكوين ن�سق جديد من هذه المبادئ ي�ؤدي  قد ا�ستفاد من تعلم المبادئ 
�إلى حل الم�شكلة، وهذا يت�ضمن في حد ذاته �إبداعاً. ويمكن تو�ضيح هرم التعلم بطريقة حل 
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الم�شكلة والو�صول �إلى درجة الإبداع الذي افتر�ضه جانبيه كما ي�أتي: 

مما �سبق نجد �أن طريقة حل الم�شكلات من الطرق التي ت�ساعد على حفز فكر المتعلم على 
تح�صيل المعرفة ذاتياً من خلال خطوات محددة ي�سعى المعلم �إلى تحقيقها من خلال تقديم 
مادة التعلم، ونظراً لا�ستقلالية المتعلم في التح�صيل في �أثناء تعلمه بهذه الطريقة فقد �سعت 
الباحثة �إلى درا�سة �أثر هذه الطريقة، �سواء كانت ت�ستخدم ب�شكل منفرد �أو م�صاحبة للطريقة 

المعتادة ومقارنتها بالطريقة المعتادة في نتائج التح�صيل المعرفي والذكاء الأخلاقي. 
وعلى ذلك حُددت م�شكلة الدرا�سة في ال�س�ؤال الرئي�س الآتي: 

ما �أثر ا�ستخدام طريقة Hayes لحل الم�شكلات في تنمية الذكاء الأخلاقي 
ال�ساد�س  ال�صف  لدى عينة من طالبات  العلوم  الدرا�سي لمادة  والتح�صيل 

الابتدائي بمدينة مكة المكرمة؟ 
أهمية الدراسة: 

تنبع �أهمية الدرا�سة الحالية من �أنها قد تفيد فيما ي�أتي: 
التفكير  مهارات  تنمية  �أهمية  �إلى  المناهج  بتطوير  المتخ�ص�صين  اهتمام  توجيه  11.
العليا لدى الطلبة، من خلال تنظيم المحتوى من مقررات العلوم بمراحل التعليم المختلفة، 

ب�شكل منطقي مت�سل�سل يثير في المتعلم حب الا�ستطلاع، والدافعية للتعلم. 

الإبداع

تعلم القيم

تعلم المهارات المعرفية والنف�سحركية

حل الم�شكلة

تعلم مبادىء وقواعد وقوانين

تعلم حقائق ومفاهيم

رفة
المع

يل 
تحص

لى 
ة ع

در
الق

تجاه 
إ



141

مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد الثاني والعشرون - شباط 2011

تعد.22 الدرا�سة ا�ستجابة للتوجهات العالمية المتزايدة ب�ضرورة الاهتمام بفكر المتعلم 
وجعله محوراً للعملية التربوية، كذلك التركيز على تكامل الأهداف التعليمية خلال تقديم 
المعلمين للدرو�س اليومية، وهي )معرفية وحركية ووجدانية( ، وهذا ما تعززه طريقة حل 

الم�شكلات. 
حفز المعلمين ذوي الهمة لت�أكيد توجهاتهم ب�ضرورة توظيف طرق التدري�س التي  33.
وبخا�صة  المختلفة،  العلمية  المواد  في  التعلم  هدف  لتحقيق  المتعلم  المعلم  فيها  ي�شاطر 

العلوم. 

حدود الدراسة: 
تتحدد نتائج الدرا�سة بالحدود الآتية: 

الحدود الب�شرية:  11 .
اقت�صرت هذه الدرا�سة على عينة ع�شوائية من تلميذات ال�صف ال�ساد�س الابتدائي.  ��

الحدود المعرفية:  22 .
اقت�صرت هذه الدرا�سة على ا�ستخدام طريقة حل الم�شكلات في تدري�س مادة العلوم  ��

موازنة بطريقة حل الم�شكلات الم�صاحبة للطريقة المعتادة. 
اقت�صرت هذه الدرا�سة على قيا�س تح�صيل العلوم للتلميذات عند م�ستويات )التذكر  ��

والفهم والتطبيق( . 
ال�صف  تلميذات  لدى  الأخلاقي  الذكاء  معدل  قيا�س  على  الدرا�سة  هذه  اقت�صرت  ��

ال�ساد�س الابتدائي بمدينة مكة المكرمة. 
الحدود الزمانية:  33 .

هـ.  طُبقت هذه الدرا�سة في الف�صل الدرا�سي الأول من عام ��1431/1430
الحدود المكانية:  44 .

المدار�س الابتدائية بمدينة مكة المكرمة.  ��

فرضا الدراسة: 
�أ�سفرت عنه من  درا�سات، وما  الدرا�سة من  �أدبيات  في �ضوء ما تم عر�ضه في 

نتائج يمكن �صياغة فر�ضي الدرا�سة على النحو الآتي: 
توجد فروق دالة �إح�صائياً بين متو�سطات رتب درجات مجموعات الدرا�سة الثلاث  11.
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البعدي  التطبيق  في  ال�ضابطة(  والمجموعة  والثانية  الأولى  التجريبيتين  )المجموعتين 
للاختبار التح�صيلي في م�ستوياته الثلاثة والدرجة الكلية. 

توجد فروق دالة �إح�صائياً بين متو�سطات رتب درجات مجموعات الدرا�سة الثلاث  22.
البعدي  التطبيق  في  ال�ضابطة(  والمجموعة  والثانية  الأولى  التجريبيتين  )المجموعتين 

لمقيا�س الذكاء الأخلاقي. 

منهج الدراسة: 

من  عينة  خلال  من  التجريبي  �شبه  الت�صميم  على  الحالية  الدرا�سة  اعتمدت 
التلميذات مق�سمة �إلى المجموعات الآتية: 

محتوى  يدر�سن  اللاتي  التلميذات  مجموعة  وهي  الأولى:.11  التجريبية  المجموعة 
)ج�سم الإن�سان، وتكاثر المخلوقات الحية( ، وذلك بطريقة حل الم�شكلات. 

اللاتي يدر�سن محتوى  التلميذات  الثانية:.22 وهي مجموعة  التجريبية  المجموعة 
والطريقة  الم�شكلات  حل  بطريقة  وذلك   ، الحية(  المخلوقات  وتكاثر  الإن�سان،  )ج�سم 

المعتادة. 
)ج�سم  محتوى  يدر�سن  اللاتي  التلميذات  مجموعة  وهي  ال�ضابطة:.33  المجموعة 

الإن�سان، وتكاثر المخلوقات الحية( ، وذلك بالطريقة المعتادة. 
وقد �أ�شتمل الت�صميم البحثي على المتغيرات الآتية: 

المتغيرات الم�ستقلة:  ♦♦

التدري�س بطريقة حل الم�شكلات.  ��

التدري�س بطريقة حل الم�شكلات والطريقة المعتادة.  ��

التدري�س بالطريقة المعتادة.  ��

المتغيرات التابعة:  ♦♦

التح�صيل الدرا�سي في العلوم.  ��

الذكاء الأخلاقي.  ��
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الشكل )1(
التصميم الشبه تجريبي للدراسة الحالية: 

عينة الدراسة: 
اختيرت المدر�سة الابتدائية ال�سابعة ع�شر في حي الزاهر بمكة المكرمة، نظراً لتعاون 
مديرتها ومعلمات العلوم وتقبلهن لفكرة الدرا�سة، كما اختيرت ثلاثة ف�صول من المدر�سة 
جامعة  من  بالقرب  المختارة  المدر�سة  وتقع  وتطبيقها،  الدرا�سة  �إجراءات  لإجراء  نف�سها 
التجربة  مراحل  تنفيذ  متابعة  عملية  الباحثة  على  ي�سهل  حتى  الطالبات،  فرع  القرى  �أم 
بالطريقة العلمية ال�صحيحة، لذا يُعدّ اختيار العينة هنا بالع�شوائية الب�سيطة، وعدد �أفرادها 

)84 تلميذة( . 
الجدول )1( 

توزيع عينة الدراسة على المجموعات الثلاث 

العددالمدر�سةالمجموعة
28الابتدائية ال�سابعة ع�شرتجريبية )1( 
28الابتدائية ال�سابعة ع�شرتجريبية )2( 

28الابتدائية ال�سابعة ع�شر�ضابطة
84الابتدائية ال�سابعة ع�شرالمجموع

التدريس بالطريقة المعتادة 

التطبيق القبلي 

التدريس بطريقة حل 
المشكلات والطريقة المعتادة

التدريس بطريقة حل 
المشكلات

التطبيق البعدي  المعالجات
مجموعات البحث

التجريبية

التجريبية

الضابطة

(1)

(2)

- الاختبار التحصيلي- الاختبار التحصيلي

- مقياس الذكاء 
الأخلاقي

- مقياس الذكاء 
الأخلاقي
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أدوات الدراسة: 
اختبار تح�صيلي في مادة العلوم على وحدتي التجربة لتلميذات ال�صف ال�ساد�س  11 .

الابتدائي من �إعداد الباحثة. 
تطبيق مقيا�س )�شحاته( للذكاء الأخلاقي.  22 .

مصطلحات الدراسة: 
◄◄ :Problem Solving حل الم�شكلات

عرّفها العدل وعبد الوهاب )2003، 10( ب�أنها: »قدرة الفرد على ا�شتقاق نتائج من 
مقدمات معطاة، وهي نوع من الأداء يتقدم فيه الفرد من الحقائق المعروفة للو�صول �إلى 
الحقائق المجهولة التي يود اكت�شافها، وذلك عن طريق فهم الأ�سباب والعوامل المتداخلة في 

الم�شكلات التي يقوم بحلها و�إدراكها«. 
الفرد،  بها  يقوم  التي  العمليات  »مجموعة  ب�أنها   )199  ،2008( نبهان  ويعّرفها 
م�ستخدماً المعلومات والمعارف التي �سبق له تعلمها، والمهارات التي اكت�سبها في التغلب 

على موقف ب�شكل جديد، وغير م�ألوف له في ال�سيطرة عليه، والو�صول �إلى حل له«. 
بوحدتي:  المتعلقة  المفاهيم  تدري�س  ب�أنها:  �إجرائياً  الم�شكلات  حل  الباحثة  وتعرف 
ج�سم الإن�سان، وتكاثر المخلوقات الحية في كتاب العلوم لتلميذات ال�صف ال�ساد�س الابتدائي 

للعام الدرا�سي 1431/1430هـ من خلال اتباع خطوات هاي�س )Hayes( الآتية: 
♦♦ .Definition of Problem تحليل الم�شكلة

 ♦♦.Representing or clarifying the problem تو�ضيح الم�شكلة
♦♦ .Choosing a solution Plan اختبار خطة الحل
♦♦ .Clarifying out the solution plan ر�سم تو�ضيح خطة الحل

 ♦♦.Concluding الا�ستنتاج
 ،)Hayes, 1981( كما ورد ، )Hayes( وقد تبنت الباحثة في هذه الدرا�سة نموذج هايز
ت  وقطامي )2007( لتحديد الخطوات اللازمة لحل الم�شكلات في تدري�س العلوم، وقد ح�ِّرض
الدرو�س المقررة لوحدتي التجريب من كتاب العلوم لتلميذات ال�صف ال�ساد�س الابتدائي تبعاً 

 .Hayes للمراحل الخم�س، الخا�صة بنموذج هايز



145

مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد الثاني والعشرون - شباط 2011

 : ◄◄Moral Intelligence الذكاء الأخلاقي
ويعرفه �شحاته )2008، 11- 12( ب�أنه »مكون فر�ضي من تلك الأبعاد والا�ستعدادات 
التي  بالمعايير  والإلمام  والخط�أ  ال�صواب  بين  والتمييز  الخير،  فعل  على  الفرد  تحث  التي 
�أبعاد وهي: التعاطف  بمقت�ضاها يفكر بطريقة �صحيحة و�أخلاقية، والذي يتكون من �ستة 
وال�ضمير والحكمة الخلقية والاحترام والت�سامح والعدالة«، وقد تبنت الباحثة هذا التعريف 
�إجرائياً في درا�ستها، وعملت على قيا�س �أبعاد الذكاء الأخلاقي بالمقيا�س نف�سه الذي �أعده 
البحث  في  الم�ستخدمة  ال�ستة  الأخلاقي  الذكاء  �أبعاد  تعريف  ويمكن   ، )�شحاته(  الباحث 

الحالي، وي�ؤكدها )�شحاته، 2008( فيما ي�أتي: 
 : ♦♦Empathy التعاطف

وم�شاركتهم  لهم  العون  يد  وتقديم  واهتماماتهم  الآخرين  بحاجات  ال�شعور  هو 
وجدانياً. 
♦♦ :Conscience ال�ضمير

هو الرقيب الذي يعمل على التميز بين ال�صواب والخط�أ ومحا�سبة الفرد، كما �أنه ي�شعر 
الفرد بالذنب �إذا �أخط�أ نتيجة خرق القواعد والقيم. 

♦♦ :Moral Wisdom الحكمة الخلقية
للقيم، وبما يتفق وقواعد وقوانين المجتمع  الواعي وفقاً  الت�صرف  القدرة على  وهي 
وعاداته وتقاليده، بحيث يتمتع �سلوك الفرد بالقبول والر�ضا والا�ستح�سان، حيث يكت�سب 

الفرد هذه القدرة نتيجة الخبرات التي يكت�سبها على مر حياته. 
 ♦♦:Respect الاحترام

هو ال�سلوك اللائق في معاملة الآخرين مع الالتزام بالقيم والعادات الخلقية ال�سليمة. 
♦♦ :Tolerance الت�سامح

هو الت�صالح مع الآخرين والعفو عن الإ�ساءة ال�صادرة منهم وتقبل ت�صرفاتهم. 
♦♦ :Fairness العدالة

الأطراف  من  طرف  �أي  ل�صالح  تحيز  دون  مو�ضوعية  بطريقة  والمعاملة  الحكم  هي 
الآخرين،  معاملة  في  العدالة  بعدين:  من  تتكون  وهي  مت�ساوون،  النا�س  كل  �أن  باعتبار 

والعدالة في الحكم بينهم. 
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◄◄ :Scholastic Achievement التح�صيل الدرا�سي
ال�ساد�س  ال�صف  تلميذات  عليها  تح�صل  التي  الدرجات  مقدار  ب�أنه  �إجرائياً  ويعرف 
الابتدائي في مقيا�س التح�صيل )من و�ضع الباحثة( ، وهو خا�ص بوحدتي تجربة الدرا�سة 

)ج�سم الإن�سان وتكاثر المخلوقات الحية( . 
 : ◄◄Traditional Method الطريقة المعتادة

�سل�سلة �إجراءات تقوم بها معلمة العلوم داخل غرفة ال�صف �أو المختبر في تقديم المادة 
التعليمية وتت�سم بالخ�صائ�ص الآتية: 

تقدم فيها المعلمة مادة التعلم بطريقة الإلقاء والمحا�ضرة.  ♦♦

ت�ستخدم فيها المعلمة الأ�سئلة ال�شفوية ب�شكل محدود.  ♦♦

تقدم فيها المعلمة عرو�ضاً عملية من �أجل �إثبات نتائج معرفية.  ♦♦

ت�ستقبل المتعلمات المعرفة العلمية من المعلمة دون �أن يكون لهن دور في التو�صل  ♦♦
�إليها، واهتمام المعلمة با�ستظهار المادة العلمية من التلميذات بعد ذلك. 

إجراءات الدراسة:

أولًا: وحدة البحث: 

ألقد اختيرت الوحدتان الأولى والثانية من كتاب العلوم المقرر على تلميذات ال�صف  .	
ال�ساد�س الابتدائي من وزارة التربية والتعليم في المملكة العربية ال�سعودية لعام 

2009/2008م، ويت�ضمن الموا�ضيع الآتية ح�سب الجدول )2( . 
الجدول )2( 

موضوعات وحدتي التجريب وعدد الحصص المقررة لدراستها 

الح�ص�ص المقررة لدرا�ستها�أرقام ف�صول الوحدات وعناوينهام�سمى الوحدةرقم الوحدة

ج�سم الإن�سانالأولى
4 ح�ص�صالف�صل الأول: الهيكل العظمي

4 ح�ص�صالف�صل الثاني: ع�ضلاتنا تحرك �أج�سامنا
4 ح�ص�صالف�صل الثالث: جهازنا الع�صبي

تكاثر المخلوقات الثانية 
الحية 

4 ح�ص�صالف�صل الرابع: التكاثر و�أهميته 
4 ح�ص�صالف�صل الخام�س: تكاثر الطيور والثدييات 

20 ح�صة مجموع الح�ص�ص 
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لقد بلغ عدد الح�ص�ص التي تقدمها معلمة العلوم لتلميذات ال�صف ال�ساد�س الابتدائي 
�أ�سابيع،  �سبعة  يعادل  ما  �أي  الواحد؛  الأ�سبوع  في  ح�ص�ص  ثلاث  بمعدل  ح�صة(  )ع�شرون 
والح�صة الأخيرة من الأ�سبوع ال�سابع كانت للاختبار البعدي لكلٍ من الاختبار التح�صيلي، 

ومقيا�س الذكاء الأخلاقي. 
وقد وقع اختيار الباحثة على الوحدتين الأولى والثانية من الكتاب المقرر لتناولهما 
الدرو�س  هذه  وتعدّ  الجدول،  كما هو مو�ضح في  بالتلميذة  مبا�شرة  ذات �صلة  مو�ضوعات 
بمفاهيمها المتخ�ص�صة والدقيقة جديدة على التلميذة، فكانت دافعاً لاختيار الباحثة لها 
لتحقيق هدف الدرا�سة من خلال قيا�س مدى ت�أثر المتعلمة بطريقة حل الم�شكلات كمتغير 
على  تفر�ض  الم�شكلات  حل  طريقة  ب�أن  علماً  الأخلاقي،  وذكائها  تح�صيلها  في  م�ستقل 

المتعلمة العمل ب�شكل م�ستقل، �أو في فريق عمل لحل الم�شكلات. 
بتحليل المحتوى:  .	

لقد تم حُلِّل المحتوى �إلى مفاهيم وتعميمات ومهارات تت�ضمنها وحدتا الدرا�سة، وذلك 
وبعد  التح�صيلي،  الاختبار  لإعداد  وكذلك  الم�شكلات،  حل  بطريقة  الدرو�س  �إعداد  لغر�ض 

القيام بعملية التحليل تم الت�أكد من ثباته و�صدقه كالآتي: 
 ،) معامل الثبات لمعادلة هول�ستي Holisti = 2م / ن1 + ن2 )الحربي، 2007، 86♦♦

حيث بلغ ن1 = 51، وهي نقاط تحليل الباحثة.
ن2 = 47، وهي نقاط تحليل الباحثة الأخرى

)معلمة العلوم في الابتدائية ال�سابعة ع�شر وخبرتها 15 عاماً في التدري�س( . 
كانت نقاط الاتفاق = 44

و�أ�صبح معامل الثبات =                       = 89.0 وهي ن�سبة عالية تدل على ثبات التحليل. 
�صدق تحليل المحتوى:  ♦♦

مجال  في  المتخ�ص�صين  المحكمين  من  مجموعة  على  التحليل  عملية  نتائج  عُر�ضت 
دوا بقائمة )المفاهيم  المناهج وطرق تدري�س العلوم في عدد من الجامعات العربية، وقد زُوِّ
والتعميمات والمهارات( بالإ�ضافة �إلى الدرو�س التي �سبق تح�ضيرها بطريقة حل الم�شكلات 
ال�سلوكية  �إلى �صياغة الأهداف  الدرا�سة، هذا بالإ�ضافة  التحليل لوحدتي  للت�أكد من �صدق 

47 + 51
44 * 2
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المتعلقة بكل مو�ضوع من موا�ضيع الوحدتين لإعداد الاختبار التح�صيلي، والجدول الآتي 
يلخ�ص عملية تحليل الأهداف ال�سلوكية للم�ستويات الثلاثة التي �سبق ذكرها. 

الجدول )3( 
ملخص لعملية تحليل الأهداف السلوكية المعرفية

عنا�صر المحتوى
عدد الأهداف 

المجموع المعرفية
�أفقياً

جوانب التعلم التابعة لها

مهاراتتعميماتمفاهيمتطبيقفهمتذكر

56314684الهيكل العظمي
2327253ع�ضلاتنا تحرك �أج�سامنا 

2316253جهازنا الع�صبي 
1326246التكاثر و�أهميته 

4419532تكاثر الطيور والثدييات 
1419942172518المجموع

ثانياً: إعداد أدوات جمع المعلومات: 

أ�إعداد الاختبار التح�صيلي:  .	

لقد �أُعدّ الاختبار التح�صيلي وفقاً لمو�ضوعات الوحدتين بالخطوات الآتية: 
تحديد الهدف من الاختبار: قيا�س تح�صيل التلميذات في الوحدات مو�ضوع تجربة  ♦♦

الدرا�سة
�صياغة مفردات الأداة و�صفتها اختيار من متعدد ♦♦

�أ�ساتذة الجامعة والمعلمات الخبيرات لتقدير  الأداة من قبل مجموعة من  حُكمت  ♦♦

معامل ال�صدق والثبات للأداة في �صورتها الأولية 
الأداة في �ضوء ملاحظات المحكمين وتو�صيتهم بتغيير طريقة �صياغة  مراجعة  ♦♦

وقد  النهائية.  �صورتها  في  الأداة  لتظهر  الآخر،  بع�ضها  و�إلغاء  الأ�سئلة،  بع�ض 
قدرت الخ�صائ�ص الإح�صائية )ال�سيكومترية( بالطرق المتبعة ح�سب حزم التحليل 

الإح�صائي SPSS فكانت تبعاً للجدول الآتي: 
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الجدول )4( 
الخصائص الإحصائية )السيكومترية( للاختبار التحصيلي 

القيمةالخ�صائ�ص الإح�صائية

0.89معامل ثبات الاختبار التح�صيلي
0.94معامل ال�صدق الذاتي للاختبار التح�صيلي

تحليل المفردات
0.65معاملات ال�سهولة

0.35معاملات ال�صعوبة

الإجابة  من  انتهت  تلميذة  �أول  ا�ستغرقته  الذي  الزمن  بجمع  الاختبار  زمن  قُدر  كما 
�أ�سئلة الاختبار، والزمن الذي ا�ستغرقته �آخر تلميذة مق�سوماً على اثنين فكان �أربعين  على 

دقيقة. 
بمقيا�س الذكاء الأخلاقي:  .	

ب�إعادة  الباحثة  الباحث )�شحاته، 2008( ملحق رقم )1( وقد قامت  �إعداد  وهو من 
تطبيقه على عينة من تلميذات ال�صف ال�ساد�س الابتدائي في مدينة مكة المكرمة بالمملكة 
العربية ال�سعودية لقيا�س معامل الثبات بوا�سطة الفا- كروبناخ لكل بعد من �أبعاد المقيا�س، 
وللمقيا�س ككل، فوجد �أن القيمة الكلية للثبات = 792.0، وبالتالي يكون معامل ال�صدق 
889.0 وهي قيمة عالية ومقبولة �إح�صائياً، وبذلك يكون المقيا�س جاهزاً للا�ستخدام على 

تلميذات ال�صف ال�ساد�س الابتدائي مجال تجربة الدرا�سة. 
وي�شتمل المقيا�س على ت�سع وت�سعين مفردة كما هو مو�ضح في الملحق )1( تندرج تحت 
 ، وال�ضمير(  والعدالة،  والت�سامح،  )التعاطف، والاحترام، والحكمة الخلقية،  �أبعاد هي:  �ستة 

كما قدر زمن الاختبار من خلال التجربة الا�ستطلاعية بحوالي )40( دقيقة. 

تطبيق أدوات الدراسة قبلياً: 
طُبقت �أدوات الدرا�سة قبل التجريب على عينة الدرا�سة، وذلك في بداية الف�صل الدرا�سي 
الأول من العام الدرا�سي 1431/1430هـ، حيث طبق الاختبار التح�صيلي ومقيا�س الذكاء 
الأخلاقي، وذلك بهدف الت�أكد من تكاف�ؤ مجموعات الدرا�سة التجريبية وال�ضابطة في كل من 
التح�صيل الدرا�سي في مادة العلوم والذكاء الأخلاقي. وذلك قبل �إجراء المعالجات التجريبية 
الفروق بين متو�سطات  لتحديد دلالة  و�إلي�س(  )كرو�سكال  اختبار  الباحثة  ا�ستخدمت  حيث 
رتب درجات مجموعات الدرا�سة في كل من التح�صيل الدرا�سي والذكاء الأخلاقي نحو مادة 
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»كا2« ودلالاتها  قيم   )5( الجدول  يو�ضح  »كا2«، حيث  بدلالة  حُدّدت  والتي  قبلياً،  العلوم 
الإح�صائية. 

الجدول )5( 
قيمة )كا2( ودلالتها الإحصائية للفروق بين متوسطات رتب مجموعات الدراسة 

في التطبيق القبلي للاختبار التحصيلي في العلوم ومقياس الذكاء الأخلاقي

كا2 ودلالتها الإح�صائيةd.f درجة الحريةمتو�سط الرتبنالمجموعاتالأداة

الاختبار التح�صيلي

2811.42تجريبية )1( 

20.546 2811.89تجريبية )2( 

2813.83ال�ضابطة

مقيا�س الذكاء الأخلاقي 

2810.83تجريبية )1( 

22.830 2810.50تجريبية )2( 

2815.61ال�ضابطة

يت�ضح من الجدول ال�سابق �أن قيمة »كا2« للتح�صيل الدرا�سي = 0.546، في حين �أن 
قيمة »كا2« للذكاء الأخلاقي = 2.83 وهما قيمتان غير دالتين عند م�ستوى 0.05، حيث 
�إن القيمة الجدولية لـ »كا2« عند 0.05 = 5.99 مما ي�ؤكد عدم وجود فروق دالة �إح�صائياً 
بين متو�سطات رتب درجات مجموعات الدرا�سة في التح�صيل والذكاء الأخلاقي نحو مادة 
التجريبية  الدرا�سة  �إلى تكاف�ؤ مجموعات  الاطمئنان  القبلي، مما يعني  التطبيق  العلوم في 

وال�ضابطة قبل التجريب. 

تدريب المعلمات القائمات بعملية التدريس للمجموعتين التجريبيتين: 

لقد �أو�ضحت الباحثة للمعلمتين اللتين �ستتوليان التدري�س للمجموعتين التجريبيتين 
كيفية تطبيق حل الم�شكلات في تدري�س وحدتي التجربة المقررة من كتاب العلوم لتلميذات 
ال�صف ال�ساد�س الابتدائي، وتزويدهما بالدليل الإر�شادي الخا�ص ب�سير الوحدة وفقاً لخطوات 
Hayes، وكذلك تو�ضيح كيفية الجمع بين طريقة التدري�س با�ستخدام حل الم�شكلات والطريقة 

في  وتطبيقها  المطلوبة  التدري�س  خطوات  نمط  �إلى  للتعرف  ا�ستعداداً  �أبديتا  وقد  المعتادة، 
التدري�س، وقد تمت متابعتهما من خلال زيارات الباحثة الإ�شرافية لمدر�سة التجريب. 
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التدريس لمجموعتي الدراسة: 

بعد الت�أكد من ا�ستيعاب المعلمتين لإجراءات تدري�س محتوى التعلم قبل بداية الف�صل 
الدرا�سي الأول عام 1431/1430هـ، ولمدة �سبعة �أ�سابيع، مع مراعاة تدري�س المو�ضوعات 

نف�سها في الفترة ذاتها بالطريقة المعتادة لتلميذات المجموعة ال�ضابطة نُفذت التجربة. 

تطبيق أدوات الدراسة بعدياً: 

طُبّق الاختبار التح�صيلي ومقيا�س الذكاء الأخلاقي على مجموعتي الدرا�سة التجريبية 
ححت الأداتان، وحُللت البيانات �إح�صائياً.  والمجموعة ال�ضابطة، و�صُ

الأساليب الإحصائية المستخدمة في معالجة النتائج وتحليلها: 

الإح�صائية  الأ�ساليب  الباحثة  ا�ستخدمت  العينة وعددها،  في �ضوء حجم مجموعات 
للعلوم  الإح�صائي  التحليل  بحزم  بالا�ستعانة  وبعدياً،  قبلياً  البحث  نتائج  لتحليل  الآتية 

:SPSS الاجتماعية
11 للمقارنة بين مجموعات الدرا�سة  .Kruskal wallis )معادلة )كرو�سكال والي�س
الثلاث حيث تُعدّ هذه المعادلة البديل اللابارامتري لتحليل التباين الأحادي في 

الإح�صاء البارامتري. 
22 للمقارنة بين �أزواج المجموعات. 	 .Mann– Whaitney )اختبار )مان وتني

نتائج الدراسة ومناقشتها: 

أولاً: النتائج الخاصة بالتحصيل الدراسي: 

لاختبار �صحة فر�ض الدرا�سة الأول، الذي ين�ص على �أنه » توجد فروق دالة �إح�صائياً 
التجريبيتين الأولى  الدرا�سة الثلاث )المجموعتين  بين متو�سطات رتب درجات مجموعات 
م�ستوياته  في  التح�صيلي  للاختبار  البعدي  التطبيق  في  ال�ضابطة(  والمجموعة  والثانية 
)كرو�سكال  اختبار  الباحثة  ا�ستخدمت  الكلية.  والدرجة  والتطبيق  والفهم  التذكر  الثلاثة: 
والي�س( لتحديد دلالة الفروق بين متو�سطات رتب درجات مجموعات الدرا�سة في م�ستويات 
الاختبار التح�صيلي والدرجة الكلية، ويو�ضح الجدول )6( نتائج التطبيق البعدي للاختبار 

التح�صيلي. 
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الجدول )6( 
قيمة )كا2( ودلالتها الإحصائية للفروق بين متوسطات رتب درجات مجموعات الدراسة 

في التطبيق البعدي للاختبار التحصيلي 

كا2 ودلالتها الإح�صائيةd.f درجة الحريةمتو�سط الرتبنالمجموعات الم�ستوى 

التذكر 
2812.25تجريبية )1( 

212.261 2817.72تجريبية )2( 
285.44ال�ضابطة

الفهم
2813.92تجريبية )1( 

212.869 2817.83تجريبية )2( 
286.22ال�ضابطة

التطبيق
2817.92تجريبية )1( 

215.735 2816.17تجريبية )2( 
285.22ال�ضابطة

الدرجة الكلية

2815.58تجريبية )1( 
216.718 2817.94تجريبية )2( 

285.00ال�ضابطة

 ،15.735  ،12.869  ،12.261( هي  »كا2«  قيمة  �أن  ال�سابق  الجدول  من  يت�ضح 
16.718( لكل من �أبعاد الاختبار التح�صيلي والدرجة الكلية على الترتيب، وجميعها دالة 
ت�ساوي 9.21 عند  التي  لـ »كا2«  الجدولية  القيمة  �أكبر من  �إنها  عند م�ستوى 0.01 حيث 
التح�صيلي،  �أبعاد الاختبار  الدرا�سة في  0.01، مما يدل على وجود فروق بين مجموعات 

وكذلك في الدرجة الكلية للاختبار، مما ي�ؤكد �صحة فر�ض الدرا�سة الأول. 
وحيث �إنه قد وجدت فروق دالة �إح�صائياً بين مجموعات الدرا�سة، فقد قامت الباحثة 
بتحديد اتجاه الفروق بين �أزواج المجموعات با�ستخدام اختبار )مان– وتني( على 

النحو الآتي: 
الفروق بين المجموعة التجريبية الأولى والمجموعة ال�ضابطة.  ♦♦

الفروق بين المجموعة التجريبية الثانية والمجموعة ال�ضابطة.  ♦♦

أولى والمجموعة التجريبية الثانية.  الفروق بين المجموعة التجريبية ال♦♦
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والجدول الآتي يو�ضح نتائج هذه المقارنات:
الجدول )7( 

قيمة )ي( ودلالتها الإحصائية للفروق بين متوسطي رتب درجات أزواج المجموعات 
في التطبيق البعدي لمستويات الاختبار التحصيلي والدرجة الكلية 

الدلالة الإح�صائية يمتو�سط الرتبنالمجموعات الم�ستوى 

التذكر 

2812.00تجريبية )1( 
دالة عند 3.000.05

285.33ال�ضابطة 
2813.89تجريبية )2( 

دالة عند 1.000.05
285.11ال�ضابطة 

286.75تجريبية )1( 
غير دالة 19.5

288.83تجريبية )2( 

الفهم 

2811.00تجريبية )1( 
دالة عند 9.000.05

286.00ال�ضابطة 
2813.78تجريبية )2( 

دالة عند 2.000.05
285.22ال�ضابطة 

286.42تجريبية )1( 
غير دالة 17.5

289.06تجريبية )2( 

التطبيق 

2812.5تجريبية )1( 
دالة عند 0.05�صفر

285.00ال�ضابطة 
2813.78تجريبية )2( 

دالة عند 2.000.05
285.22ال�ضابطة 

288.92تجريبية )1( 
غير دالة 2.15

287.39تجريبية )2( 

الدرجة الكلية 

2812.5تجريبية )1( 
دالة عند 0.05�صفر

285.00ال�ضابطة 
2814.00تجريبية )2( 

دالة عند 0.05�صفر
285.00ال�ضابطة 

286.85تجريبية )1( 
غير دالة 18.5

288.94تجريبية )2( 
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والتحصيل الأخلاقي  الذكاء  تنمية  في  المشكلات  أثر استخدام طريقة )Hayes( لحل 
د. خديجة جانالدراسي لمادة العلوم لدى عينة من تلميذات الصف السادس الابتدائي بمدينة مكة المكرمة

يت�ضح من جدول )7( ما ي�أتي: 
توجد فروق دالة �إح�صائياً عند م�ستوى ��0.05 بين متو�سطي رتب درجات تلميذات 
تلميذات  الم�شكلات وبين  اللاتي در�سن بطريقة حل  الأولى  التجريبية  المجموعة 
والفهم،  )التذكر،  الثلاثة:  التح�صيلي  الاختبار  �أبعاد  في  ال�ضابطة  المجموعة 
التجريبية  المجموعة  تلميذات  ل�صالح  وذلك  الكلية،  الدرجة  وكذلك  والتطبيق( 

الأولى. 
توجد فروق دالة �إح�صائياً عند م�ستوى ��0.05 بين متو�سطي رتب درجات تلميذات 
والطريقة  الم�شكلات  حل  بطريقة  در�سن  اللاتي  الثانية  التجريبية  المجموعة 
الثلاثة:   التح�صيلي  الاختبار  �أبعاد  في  ال�ضابطة  المجموعة  وتلميذات  المعتادة، 
تلميذات  ل�صالح  وذلك  الكلية،  الدرجة  وكذلك   ، والتطبيق(  والفهم،  )التذكر، 

المجموعة التجريبية الثانية. 
لا توجد فروق دالة �إح�صائياً عند م�ستوى ��0.05 بين متو�سطي رتب درجات تلميذات 
والمجموعة  الم�شكلات  حل  بطريقة  در�سن  اللاتي  الأولى  التجريبية  المجموعة 
التجريبية الثانية اللاتي در�سن بطريقة حل الم�شكلات مع الطريقة المعتادة في 
الدرجة  وكذلك  والتطبيق(،  والفهم،  )التذكر،  الثلاثة:   التح�صيلي  الاختبار  �أبعاد 

الكلية. 
�إن وجود الفروق الدالة ل�صالح المجموعتين التجريبيتين ي�ؤكد ت�أثر تح�صيل التلميذات 
بالمتغير الم�ستقل، مما �أدى �إلى ارتفاع درجاتهن التح�صيلية، وهذا ما ت�ؤيده درا�سة كل من 
العتيبي  نتيجة  مع  وتختلف   ،  )2004( و�شوا�شرة   )2003( الحذيفي  و   )Wynne, 2001(

 . )2009(

ثانياً: النتائج الخاصة بالذكاء الأخلاقي: 

لاختبار �صحة فر�ض الدرا�سة الثاني الذي ين�ص على �أنه: »توجد فروق دالة �إح�صائياً 
بين متو�سطات رتب درجات مجموعات الدرا�سة الثلاثة )المجموعتين التجريبيتين الأولى 
ا�ستخدمت  الأخلاقي.  الذكاء  لمقيا�س  البعدي  التطبيق  في  ال�ضابطة(  والمجموعة  والثانية 
درجات  رتب  متو�سطات  بين  الفروق  دلالة  لتحديد  والي�س(  )كرو�سكال  اختبار  الباحثة 
 )8( الجدول  ويو�ضح  الأخلاقي،  الذكاء  لمقيا�س  البعدي  التطبيق  في  الدرا�سة  مجموعات 

نتائج التطبيق البعدي لمقيا�س الذكاء الأخلاقي. 
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الجدول )8( 
قيمة )كا2( ودلالتها الإحصائية للفروق بين متوسطات رتب درجات مجموعات الدراسة 

في التطبيق البعدي لمقياس الذكاء الأخلاقي 

كا2 ودلالتها الإح�صائيةd.f درجة الحريةمتو�سط الرتبنالمجموعات 

2811.3تجريبية )1( 
218.674 2820.10تجريبية )2( 

285.68ال�ضابطة

يت�ضح من الجدول ال�سابق �أن قيمة »كا2« = 18.674، وهي دالة عند م�ستوى 0.01، 
وحيث �إنها �أكبر من القيمة الجدولية لـ »كا2« التي ت�ساوي 9.21 عند 0.01، مما يدل على 
وجود فروق بين مجموعات الدرا�سة في التطبيق البعدي لمقيا�س الذكاء الأخلاقي، مما ي�ؤكد 

�صحة فر�ض الدرا�سة الثاني. 
وحيث �إنه قد وجدت فروق دالة �إح�صائياً بين مجموعات الدرا�سة، فقد حدَّدت الباحثة 
النحو  على  وتني(  )مان–  اختبار  با�ستخدام  المجموعات  �أزواج  بين  الفروق  اتجاه 

الآتي: 
الفروق بين المجموعة التجريبية الأولى والمجموعة ال�ضابطة.  ♦♦

الفروق بين المجموعة التجريبية الثانية والمجموعة ال�ضابطة.  ♦♦

الفروق بين المجموعة التجريبية الأولى والمجموعة التجريبية الثانية.  ♦♦

والجدول الآتي يو�ضح نتائج هذه المقارنات:
الجدول )9( 

قيمة )ي( ودلالتها الإحصائية للفروق بين متوسطي رتب درجات أزواج المجموعات 
في التطبيق البعدي لمقياس الذكاء الأخلاقي

الدلالة الإح�صائية يمتو�سط الرتبنالمجموعات 
دالة عند 0.05�صفر2811.3تجريبية )1(  285.68ال�ضابطة 
دالة عند 0.05�صفر2814.00تجريبية )2(  285.00ال�ضابطة 
دالة عند 0.05�صفر283.5تجريبية )1(  2811.00تجريبية )2( 

القيمة الجدولية لـ »ي« عند )9.6( = 10، عند )9.9( = 17 عند م�ستوى 0.05. 
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د. خديجة جانالدراسي لمادة العلوم لدى عينة من تلميذات الصف السادس الابتدائي بمدينة مكة المكرمة

يت�ضح من جدول )9( ما ي�أتي: 
وجود فروق دالة �إح�صائياً عند م�ستوى ��0.05 بين متو�سطي رتب درجات تلميذات 
تلميذات  الم�شكلات وبين  اللاتي در�سن بطريقة حل  الأولى  التجريبية  المجموعة 
المجموعة ال�ضابطة اللاتي در�سن بالطريقة المعتادة في مقيا�س الذكاء الأخلاقي 

ل�صالح المجموعة التجريبية الأولى. 
وجود فروق دالة �إح�صائياً عند م�ستوى ��0.05 بين متو�سطي رتب درجات تلميذات 
الطريقة  مع  الم�شكلات  حل  بطريقة  در�سن  اللاتي  الثانية  التجريبية  المجموعة 
المعتادة وبين تلميذات المجموعة ال�ضابطة اللاتي در�سن بالطريقة المعتادة في 

مقيا�س الذكاء الأخلاقي ل�صالح المجموعة التجريبية الثانية. 
وجود فروق دالة �إح�صائياً عند م�ستوى ��0.05 بين متو�سطي رتب درجات تلميذات 
والمجموعة  الم�شكلات  حل  بطريقة  در�سن  اللاتي  الأولى  التجريبية  المجموعة 
التجريبية الثانية اللاتي در�سن بطريقة حل الم�شكلات مع الطريقة المعتادة في 

مقيا�س الذكاء الأخلاقي ل�صالح المجموعة التجريبية الثانية. 
المجموعتين  تلميذات  لدى  الأخلاقي  الذكاء  نمو   )9( الجدول  نتائج  من  يت�ضح 
التجريبية  المجموعة  وتفوق  ال�ضابطة،  بالمجموعة  مقارنة  والثانية،  الأولى  التجريبية 
الثانية على الأولى نظراً للدور الذي تمار�سه المعلمة في الطريقة المعتادة م�صاحبة لطريقة 
و�إنما تقوم بدور  التعلم،  التلميذات لمبد�أ  حل الم�شكلات، حيث لا تعتمد كلياً على ممار�سة 
العديد من  اكت�ساب  المتعلمة  لدى  تولد  �شك  بدون  العلاقة  وبالتالي هذه  والمر�شد،  الموجه 
ال�سلوكيات المحمودة التي لابد من معرفتها من قبل المتعلمة وممار�ستها، وهذا ما �أكدت 

عليه درا�سة محمود )2005( و �شحاته )2008( . 

توصيات الدراسة ومقترحاتها:

أولاً- التوصيات: 
الباحثة  تتقدم  نتائج،  من  �إليه  تو�صلت  وما  الحالية،  الدرا�سة  حدود  �ضمن 

بالتو�صيات الآتية: 
م�صاحبة  الم�شكلات،  حل  طريقة  العلوم  معلمات  ا�ستخدام  عند  �أثر  لوجود  أنظراً  .	
النتيجة  هذه  تعميم  ب�أهمية  الباحثة  تو�صي  التح�صيل:  في  المعتادة  للطريقة 
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حل  طريقة  المعتادة  تدري�سهن  طرق  لت�ضمين  العلوم  معلمات  لدى  دافعاً  لتكون 
الم�شكلات. 

بلقد �أو�ضحت النتائج �أن نمو الذكاء الأخلاقي كان نتيجة ا�ستخدام معلمات العلوم  .	
�إلى  ت�شير  الباحثة  جعل  مما  المعتادة،  للطريقة  م�صاحبة  الم�شكلات  حل  طريقة 
�أهمية الطريقة المعتادة في تنمية مهارات التفكير العليا، ومنها الذكاء الأخلاقي، 
ولكن على �ألا تتخلى معلمة العلوم عن ا�ستخدام طريقة حل الم�شكلات م�صاحبة 

لها، فبمقت�ضى الطريقتين كان النهو�ض في م�ستوى التلميذات. 

ثانياً- المقترحات: 
أ�إجراء درا�سة تجمع �أكثر من طريقة تدري�س، تهتم بتنمية مهارات التفكير العليا،  .	
الموجه،  والا�ستق�صاء  التعاوني،  والتعلم  الذهني،  والع�صف   ،Hayes كطريقة 
�أو في  العلوم  الدرا�سي في مادة  الأخلاقي والتح�صيل  الذكاء  �أثرها على  وقيا�س 

مادة درا�سية �أخرى. 
العلوم  معلمات  توجيه  ت�ستهدف  درا�سي  عام  كل  بداية  في  تدريبية  دورات  بعقد  .	
الذكاء  تنمية  على  تعتمد  التي   Hayes طريقة  ومنها  التدري�س،  طرق  لا�ستخدام 

والتفكير لدى المتعلمات. 
�أثر برنامج تدريبي لمعلمات العلوم نحو  ت�إجراء درا�سة ميدانية تهدف �إلى قيا�س  .	
العليا،  التفكير  مهارات  تنمية  على  المعتمدة  التدري�س  طرق  مهارات  �إك�سابهن 

ومنها طريقة Hayes، وقيا�س �أثرها على تح�صيل الطالبات. 
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والتحصيل الأخلاقي  الذكاء  تنمية  في  المشكلات  أثر استخدام طريقة )Hayes( لحل 
د. خديجة جانالدراسي لمادة العلوم لدى عينة من تلميذات الصف السادس الابتدائي بمدينة مكة المكرمة

المصادر والمراجع: 

أولاً- المراجع العربية: 
( . النمو الخلقي وعلاقته بالتفوق درا�سة ميدانية على عينة  11 �أبوبية، �سامي محمد )1990.

من تلاميذ الريا�ض. المجلة العلمية، جمهورية م�صر العربية، جامعة المن�صورة. 
( . علم النف�س التطوري، الطفولة والمراهقة. عمان: دار  22 �أبو جادو، �صالح محمد )2004.

الم�سيرة. 
( . تعليم التفكير النظرية والتطبيق.  33 �أبو جادو، �صالح محمد ونوفل، محمد بكر. )2007.

عمان: دار الم�سيرة للن�شر والتوزيع. 
( . حل الم�شكلات. عمان: دار وائل.  44 �أبو ريا�ش، ح�سين وقطيط، غ�سان )2008.

( . الذكاء الوجداني. القاهرة: دار قباء.  55 الأع�سر، �صفاء وكفافي، علاء الدين )2000.
( . مقدمة في تدري�س التفكير. عمان: اليازوري.  66 بنهان، يحيى محمد )2008.

التي تعلم  ال�سبع  الذكاء الأخلاقي، المعايير والف�ضائل  . بناء   ) 77 بوربا, مي�شيل. )2003.
دار  المتحدة:  العربية  الإمارات  ح�سين،  �سعد  ترجمة/  �أخلاقيين،  يكونوا  �أن  الأطفال 

الكتاب الجامعي. 
( . فاعلية طريقة التعلم المرتكز على الم�شكلة في تنمية التح�صيل  88 الحذيفي، خالد )2003.
في  درا�سات  المتو�سطة.  المرحلة  تلميذات  لدى  العلوم  مادة  نحو  والاتجاه  الدرا�سي 

المناهج وطرق التدري�س، جامعة عين �شم�س، 170- 121: 91. 
( : �أثر ا�ستخدام برمجية تعليمية واللوحة الهند�سية على  99 الحربي، �إبراهيم �سليم )2007.
التح�صيل الدرا�سي في الريا�ضيات لدى طلاب ال�صف الثاني المتو�سط. ر�سالة دكتوراه 

غير من�شورة، مكة المكرمة، جامعة �أم القرى. 
( نظريات التعلم. عمان: دار ال�شروق.  الزغلول، عماد.  )10102003

( . �أ�ساليب تدري�س العلوم. عمان: دار ال�شروق.  زيتون، عاي�ش محمود )11112001
تجهيز  على  قائمة  تدري�سية  ا�ستراتيجية  فعالية   .  ) 12122002( العز  �أبو  عادل  �سلامة، 
لتلاميذ  العلوم  في  الإبداعي  التفكير  لتنمية  العلمية  للمفاهيم  المعلومات  ومعالجة 
المرحلة الإعدادية، مجلة كلية التربية، جمهورية م�صر العربية: جامعة المن�صورة العدد 

 .65 -50 ، )95(
البيئة  متغيرات  ببع�ض  وعلاقته  الأخلاقي  الذكاء   .  ) 13132008( ناجح.  �أيمن  �شحاته، 
من�شورة.  غير  دكتوراه  ر�سالة  الثانوي.  الأول  ال�صف  طلاب  لدى  والأ�سرية  المدر�سية 

جمهورية م�صر العربية: جامعة المنيا. 
 .) �شحاته, عبد الرحمن.  )14142003

ر�سالة  الم�شكلات.  حل  على  للقدرة  �سببي  نموذج  اختبار   .) 15152004( عاطف.  �شوا�شرة، 
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دكتوراه غير من�شورة، الأردن: جامعة اليرموك. 
( . تعليم التفكير ومهاراته. عمان: دار الثقافة.  عبد العزيز، �سعيد )16162009

وحل  الابتكاري  والتفكير  الا�ستدلالي  التفكير  على  القدرة   .) 17172009( مها  العتيبي، 
الم�شكلات وعلاقتها بالتح�صيل الدرا�سي في مادة العلوم لدى عينة من طالبات ال�صف 
المكرمة:  مكة  من�شورة.  غير  دكتوراه  ر�سالة  المكرمة.  مكة  بمدينة  الابتدائي  ال�ساد�س 

جامعة �أم القرى. 
. القدرة على حل الم�شكلات ومهارات ما   ) العدل، عادل وعبد الوهاب، �صلاح )18182003
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