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ملخص: 
هدفت هذه الدرا�سة �إلى معرفة �أثر ا�ستخدام ا�ستراتيجية مقترحة لحل الم�سائل الريا�ضية 
الهند�سية على تح�صيل طلاب ال�صف الثامن الأ�سا�سي واتجاهاتهم نحو الريا�ضيات، ولتحقيق 
في  واُ�ستخدمت  الا�ستراتيجية،  بُنيت  حيث  التجريبي  المنهج  الباحث  ا�ستخدم  الهدف  هذا 

تعليمهم حل الم�سائل الهند�سية في وحدة الم�ساحات والتكاف�ؤ في الأ�شكال الهند�سية. 
وقد طبقت الدرا�سة على عينة ع�شوائية من )96( طالباً اختيروا من مدر�سة من مدار�س 
الم�سائل  حل  تعلمت  تجريبية  �إحداهما  مجموعتين،  �إلى  العينة  ق�سمت  حيث  غزة،  مدينة 
با�ستخدام الا�ستراتيجية المقترحة، والأخرى �ضابطة تعلمت بالطريقة التقليدية. وقد �صمم 
التح�صيل  على  الا�ستراتيجية  هذه  �أثر  لمعرفة  اتجاه  ومقيا�س  تح�صيلياً  اختباراً  الباحث 

والاتجاه، و�أظهرت النتائج:
بين  التح�صيل  في   11 .0.05 الدلالة  م�ستوى  عند  اح�صائية  دلالة  ذات  فروق  وجود 
ل�صالح  ال�ضابطة،  والمجموعة  التجريبية  المجموعة  طلاب  درجات  متو�سط 

المجموعة التجريبية. 
22 في الاتجاه نحو  عدم وجود فروق ذات دلالة اح�صائية عند م�ستوى الدلالة 0.05.

الريا�ضيات بين طلاب المجموعتين التجريبية وال�ضابطة. 
الهند�سية  الم�سائل  حل  في  الإ�ستراتيجية  هذه  بتوظيف  الدرا�سة  �أو�صت  وقد  هذا 

وت�شجيع المعلمين على ا�ستخدامها في ممار�ساتهم التعليمية. 
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Abstract: 

This study aimed at identifying the effect of using a proposed strategy in 

teaching problem solving in geometry for the students of 8th class on their 

achievement and attitudes towards mathematics. 

To achieve the objective of this study, the researcher used the experimental 

method; He prepared the strategy and used it in one school in Gaza. A random 

sample of (96) students was selected from the population of the study, and an 

achievement test and attitude scale were designed for this purpose. 

The results showed that: 

There were significant differences at1.	  (α ≤ 0.05) in achievement between 

the mean of marks of the students in the experimental group and the 

students in the control group in favor of the experimental group. 

There were no significant differences at (2.	 α ≤ 0.05) in the attitudes towards 

mathematics, between the students of the two groups. 

Consequently the study recommended: 

Encouraging math's teachers to use this strategy in their performance of 

teaching geometry. 
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مقدمة: 
�أكثر بلاد  الأخيرة تغيير جذري في  ال�سنوات  المدر�سية في  الريا�ضيات  لقد طر�أ على 
الريا�ضيات في جميع  و�أُدخلت فروع جديدة على  المناهج والمقررات،  العالم، فقد تغيرت 
الدولية،  الم�ؤتمرات  �شتى  وعقدت  عدة،  تجريبية  م�شروعات  و�صممت  التعليمية،  المراحل 

ونوق�شت فيها م�سائل عدة تتعلق بتعليم الريا�ضيات وتعلمها. 
وقد �شهدت مناهج الريا�ضيات تطورات عديدة عالمياً ومحلياً، فعلى الم�ستوى العالمي 
�شاملة  مراجعة  بها  الريا�ضيات  تدري�س  برامج  مراجعة  في  المتقدمة  الدول  معظم  بد�أت 
بغر�ض تطويرها والإرتقاء بها، حتى تواكب متطلبات القرن الحادي والع�شرين، ونتج عن 
كما  الدول،  من  كثير  في  والع�شرين  الحادي  للقرن  المدر�سية  المناهج  م�شروع  ظهور  ذلك 
واكب هذه التطورات ظهور بع�ض المداخل الجديدة في تدري�س الريا�ضيات، ومنها ت�شجيع 

الأبحاث الريا�ضية والأن�شطة الخا�صة بالمتفوقين والمبدعين. 
وانعك�ست هذه التطورات على مناهج الريا�ضيات وتدري�سها محلياً، فقد طر�أ في الآونة 
الأخيرة اهتمام خا�ص في تعلم الريا�ضيات، وفي تعليمها على نحو يجعل الطلبة يدركون 
عملية تعلمها، وقد لوحظ هذا الاهتمام من خلال تغيير نظرة المعلمين لتعليم هذه المادة، 
فبعد �أن كان اهتمامهم قا�صراً على تعليم المعلومات و�إك�ساب الطلبة مهارة �إجراء العمليات 
الم�شكلات في �صورة  مواجهة  على  الطلبة  قدرات  تنمية  يتركز في  الآن  �أ�صبح  الريا�ضية، 
تدريبات وم�سائل مطلوب حلها بوا�سطة معطيات محددة، وتهيئة المواقف التي تثير التفكير 
وت�ساعدهم على ا�ستدعاء الخبرات ال�سابقة، و�إك�سابهم مهارات التفكير التي ت�ساعدهم على 
ال�سابقة  وخبراتهم  الم�شكلة،  عنا�صر  بين  الموجودة  العلاقات  وربط  و�إدراك  ا�ستخلا�ص 
يحدثوا  �أن  عليهم  �أن  �شعروا  وبهذا   .  )2 )�شاهين، 1995:  الم�شكلة.  لهذه  �إلى حل  للو�صول 
تغييراً ما في عملهم، �أو في طريقة تدري�سهم، كي ينعك�س ذلك وب�شكل �إيجابي على اتجاهات 

طلبتهم نحو الريا�ضيات وم�ستوى تح�صيلهم فيها. 
وقد �أدرك الباحث �أن التربية الحديثة في توجهها لتحديث التدري�س قد �أعطت اهتماماً 
كبيراً لا�ستخدام �أ�ساليب وطرائق تتفق والقدرات الفكرية للطلبة، وت�ؤدي �إلى تطوير مهاراتهم 
الريا�ضيات فح�سب، و�إنما  �إليه طريقة تدري�س  وقدراتهم العقلية، ولي�س ذلك هو ما تهدف 

.)Hudgins, 1996 :53( يكمن الهدف في تنمية الاتجاه نحو الت�أمل والبحث والا�ستق�صاء
 ويرى الباحث �أن كثيراً من المعلمين يعتبرون الهدف الأ�سمى من تعليمهم نقل ما جاء 
في الكتب �إلى �أذهان طلبتهم، والت�أكد من حفظهم لمحتوى هذه الكتب من �أجل النجاح في 
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الامتحان، وبالتالي ي�صبح الطالب الجيد في نظرهم هو الأقدر على حفظ الحقائق والقوانين 
�أنها مجرد عمليات  على  للريا�ضيات  نظرتهم  نابع من  وهذا  الريا�ضية،  العمليات  و�إجراء 
وقوانين ومهارات، دون �أن يدركوا �أنها طريقة منطقية للبحث تقوم على التفكير والت�أمل 
والا�ستنتاج، و�أن �إجراء العمليات هو �أقل ما فيها ��شأناً. و�أن الهدف من تعليم الريا�ضيات 
لي�س فقط تنمية مهارة �إجراء العمليات الريا�ضية، وحل م�سائل مجردة لا تمت ب�صلة للواقع، 
�أ�ساليب التفكير ال�صحيح بما ينمي قدراتهم  و�إنما يهدف تعليمها �أي�ضاً �إلى �إك�ساب الطلبة 

على حل ما يواجههم في بيئتهم من م�شكلات في حا�ضرهم �أو م�ستقبلهم. )دياب،
 . )4 :1997

وهذا ما دفع الباحث �إلى تركيزه على الت�سا�ؤل: ما الذي يعلمه المعلم؟ و�إنما تعدى 
ذلك لي�شمل الت�سا�ؤلات الأخرى: كيف يعلمه؟ ولماذا يعلمه؟ و�إلى �أي مدى تتحقق الأهداف 

التعليمية المن�شودة؟ 
ولا ينكر الباحث الجهود الكبيرة التي بذلت من قبل التربويين والتي �شملت م�ؤتمرات 
العرب  المعلمين  م�ؤتمر  �أبرزها  من  كان  والتي  الريا�ضيات،  تدري�س  وطرق  مناهج  تطوير 
ال�ساد�س لتدري�س الريا�ضيات المعا�صرة، والذي عقد في البلاد العربية �إلى تنمية القدرة على 
الاكت�شاف والابتكار و�إك�ساب الطلبة اتجاهات �إيجابية نحو الريا�ضيات، وعادات اجتماعية 
�أ�ساليب التخطيط والت�صميم  �سليمة مثل المو�ضوعية والتفكير والدقة والتنظيم، وا�ستخدام 

في حل الم�شكلات. 
كما ركز م�ؤتمر الم�شرفين التربويين للريا�ضيات في مناطق عمل وكالة غوث وت�شغيل 
اللاجئين، والذي نظم برعاية منظمة اليون�سكو في عمان �سنة 1996م، على �ضرورة تطوير 
والاهتمام  المنظم  التفكير  قدرة  تنمية  الأ�سا�سية  �أهدافها  من  لتحقق  الريا�ضيات  مناهج 
ما  وهذا  م�شكلات،  من  يواجههم  ما  حل  على  لم�ساعدتهم  تعليمي  كمنتج  التفكير  بتن�شيط 
 1993  :25 )راي�س  درا�سة  �أهمها  من  والتي  به،  وطالبت  الدرا�سات،  من  كثير  �أي�ضاً  �أكدته 
لتدري�س  جديدة  و�أ�ساليب  مداخل  لا�ستحداث  عديدة  جهود  بذلت  كما   ،  )Rice & others,
الريا�ضيات بالمراحل التعليمية المختلفة، وقد قدمت �أفكار عديدة للتدري�س الإبداعي عام 
1993م من خلال المناهج الدرا�سية، تلا ذلك �إعداد قوائم مماثلة للأعوام 1994، 1995م 

لتكون م�صادر ي�ستعين بها المعلمون عند تدري�س الريا�ضيات لتنمية الإبداع عند طلبتهم. 

الشعور بالمشكلة: 
لقد لاحظ الباحث من خلال عمله م�شرفاً لمادة الريا�ضيات و�أ�ستاذاً م�شاركاً للمناهج 
لقاءاته مع  الفل�سطينية بقطاع غزة، ومن خلال  الريا�ضيات في الجامعات  وطرق تدري�س 
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�أن  �إ�شرافه على طلبة الجامعة في مقرر التربية العملية  �أثناء  الريا�ضيات  عدد من معلمي 
الم�سائل  حل  على  قادرين  طلابهم  جعل  في  �صعوبة  يواجهون  المعلمين  ه�ؤلاء  من  كثيراً 
الريا�ضية وب�شكل خا�ص الم�سائل الهند�سية. وي�ستطيع معلمو الريا�ضيات في مدار�س قطاع 
غزة اكت�شاف قدرات طلابهم ال�ضعيفة في حل الم�سائل، وذلك من خلال ملاحظاتهم للحيرة 
من  واحدة  حل  يحاولون  وهم  اللازمة،  النظريات  تحديد  على  قدرتهم  وعدم  والارتباك، 
�أنهم يميلون  �إلا  �أ�سباباً عديدة،  ال�ضعف  لهذا  �أن  الهند�سية، وبالرغم من معرفتهم  الم�سائل 
�إك�سابهم طرائق وا�ستراتيجيات تنمي قدراتهم  �إلى  ال�سعي  �إلى تقديم الحلول لطلابهم دون 
على التفكير والحل، ويقوم الطلاب بن�سخ الحلول وهم يتعجبون من اهتداء المعلم �إلى مثل 
معرفتهم  الرغم من  على  الم�سائل  تلك  يحلوا  �أن  هم  ي�ستطيعوا  بينما لم  المرتب،  الحل  هذا 

للنظريات والقوانين �أو �سماعهم بها. 
�أحد  وبالذات  الريا�ضيات  مادة  �أن  من  �أمورهم  و�أولياء  الطلاب  �شكوى  تكررت  كما 
فروعها وهو الهند�سة على درجة عالية من التجريد وال�صعوبة بالمقارنة بغيرها من المواد 
م�ستوى  تدني  خلال  من  جلياً  ذلك  ويظهر  لهم،  �صعوبة  يمثل  تعلمها  ف�إن  ولذا  الدرا�سية، 
مقارنة  الهند�سية,  الريا�ضية  والم�سائل  الم�شكلات  حل  في  وخا�صة  الدرا�سي،  تح�صيلهم 

بنتائجهم في اختبارات تت�ضمن �أ�سئلة رقمية مجردة )الخالدي, 8: 1996( . 
هذا وقد تو�صل الباحث �إلى هذه النتائج من خلال ما ي�أتي: 

�آراء كثير من المعلمين والم�شرفين القائمين على تدري�س مادة الريا�ضيات.  ♦♦

فح�ص نتائج الطلاب في مادة الريا�ضيات وب�شكل خا�ص في فرع الهند�سة.  ♦♦

بنتائج  مقارنة  �أبنائهم  تح�صيل  م�ستويات  تدني  من  الطلاب  �أمور  �أولياء  �شكوى  ♦♦
المواد الأخرى. 

وهذا ما دفع الباحث �إلى التفكير في �إعادة معالجة هذا المو�ضوع باقتراح ا�ستراتيجية 
تعليم منا�سبة، ت�سهل مهمة ودرا�سة هذه المو�ضوعات بما ينا�سب طلاب المرحلة الأ�سا�سية، 
�أهمية عن العنا�صر الأخرى المكونة لعملية التعليم  �أن طريقة التدري�س لا تقل  �إيماناً منه 

والتعلم ب�صفة خا�صة وللمنهاج ب�صفة عامة �إن لم تكن �أهمها. 
هذه  �أثر  على  يتعرف  لعله  والدرا�سة  بالبحث  الق�ضية  هذه  الباحث  تناول  ولهذا 
الا�ستراتيجية المقترحة في تدري�س الم�سائل الهند�سية على تح�صيل الطلبة في الريا�ضيات 

وعلى اتجاهاتهم نحو ما يتعلمون. 
الا�ستراتيجية المقترحة منا�سبة لم�ستواهم بحيث ي�سهل  �أن تكون خطوات  وقد راعى 
�إلى م�شكلات فرعية، وتوالي خطوات الحل بت�سل�سل  لهم تحديد الم�شكلة وفهمها وتق�سيمها 
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�أن تكون هذه  منطقي، وتدريبهم على المهارة عند و�ضع خطة الحل وتنفيذها، كما راعى 
الا�ستراتيجية المقترحة على هيئة منظومة متدرجة ب�شكل منطقي ومنا�سبة لم�ستوى الطلاب 

العقلي، وتحقق التكامل بين �أ�ساليب وطرق تدري�س الريا�ضيات بفروعها المتعددة. 
مشكلة الدراسة: 

في �ضوء ما �سبق تتحدد م�شكلة الدرا�سة في ال��سؤال الرئي�س الآتي:
ما �أثر ا�ستخدام الا�ستراتيجية المقترحة لحل الم�سائل الريا�ضية الهند�سية 
واتجاهاتهم  الريا�ضيات،  في  الأ�سا�سي  الثامن  ال�صف  طلاب  على تح�صيل 

نحوها؟ 
ويتفرع من ال��سؤال الرئي�س الأ�سئلة الفرعية الآتية:

على  الهند�سية  الريا�ضية  الم��سألة  لحل  المقترحة  الا�ستراتيجية  ا�ستخدام  �أثر  أما  .	
تح�صيل طلاب ال�صف الثامن الأ�سا�سي في الريا�ضيات؟ 

	.بما �أثر ا�ستخدام الا�ستراتيجية المقترحة لحل الم��سألة الريا�ضية الهند�سية على اتجاه 
الطلاب نحو الريا�ضيات؟ 

هدف الدراسة: 
تهدف هذه الدرا�سة �إلى تحقيق ما ي�أتي: 

بناء ا�ستراتيجية مقترحة لحل الم�سائل الهند�سية.  ●●

�أثر توظيف الا�ستراتيجية المقترحة لحل الم��سألة الريا�ضية الهند�سية  �إلى  التعرف  ●●
على تح�صيل الطلاب في مادة الريا�ضيات وكذلك اتجاهاتهم نحوها، وذلك من خلال �إعداد 
وتعلم  تعليم  المقترحة، وتوظيفها في  الا�ستراتيجية  ا�ستخدام  يت�ضمن طريقة  للمعلم  دليل 

طلاب ال�صف الثامن الأ�سا�سي للهند�سة من خلال عينة الدرا�سة. 
فرضيات الدراسة: 

الاح�صائية  الفر�ضيات  ببناء  الباحث  قام  فقد  الدرا�سة،  �أ�سئلة  عن  وللإجابة 
الآتية:

(  بين متو�سط درجات  11 .α ≥ 0.05( توجد فروق ذات دلالة اح�صائية عند م�ستوى
الطلاب في كل من مجموعتي البحث التجريبية وال�ضابطة في الاختبار التح�صيلي ل�صالح 

طلاب المجموعة التجريبية. 
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(  بين متو�سط درجات  22 .α ≥ 0.05( توجد فروق ذات دلالة اح�صائية عند م�ستوى
نحو  الاتجاه  مقيا�س  في  وال�ضابطة  التجريبية  البحث  مجموعتي  من  كل  في  الطلاب 

الريا�ضيات ل�صالح طلاب المجموعة التجريبية. 

أهميـة الدراسة: 

تنبع �أهمية الدرا�سة لكونها: 
محاولة لبناء ا�ستراتيجية تعليمية لحل الم�سائل الريا�ضية الهند�سية.  11 .

قد تفيد معلمي الريا�ضيات في بناء خطط درو�سهم وتنفيذها بطريقة فاعلة.  22 .
وتعليم  الهند�سة  تدري�س  في  ي�ساعدهم  للمعلم  بدليل  الريا�ضيات  معلمي  تزود  33 .

طلابهم حل الم�سائل الريا�ضية. 
تزود المعلمين وطلبة الدرا�سات العليا بمقيا�س اتجاه نحو مادة الريا�ضيات، يمكن  44 .

الا�ستفادة منه في البحوث التربوية، وفي م�شاريع تخرجهم. 
ت�ضع بين �أيدي م�صممي المناهج وم�ؤلفي الكتب المدر�سية ا�ستراتيجية، يمكن من  55 .

خلالها تنمية قدرات الطلبة على حل الم�سائل الريا�ضية الهند�سية. 
من الدرا�سات القليلة التي تناولت الم��سألة الهند�سية ب�شكل خا�ص، والحاجة الما�سة  66 .
لمثل هذه الدرا�سات التي تن�شد تطوير العملية التعليمية/ التعلمية وتح�سينها من �أجل تعديل 

اتجاهات الطلبة نحو هذه المادة. 

حدود الدراسة: 

و�إجراء  الأ�سا�سي لتطبيق  الثامن  ال�صف  الدرا�سة على عينة من طلاب  اقت�صرت هذه 
التجربة عليها اختيرت من مدر�سة من مدار�س وكالة الغوث في مدينة غزة. 

كما اقت�صرت على توظيف الا�ستراتيجية المقترحة في تعليم الطلاب وحدة »الم�ساحات 
والتكاف�ؤ« في الأ�شكال الهند�سية المقررة على طلاب ال�صف الثامن الأ�سا�سي. 

الدرا�سي  العام  من  الثاني  الن�صف  التجربة في  نُفذت  فقد  الزمني  المجال  ومن حيث 
�ساعات  ثلاث  وبمعدل  ال�شهر  ون�صف  �شهر  مدتها  محددة  زمنية  ولفترة   2007/2006

�أ�سبوعيا في �شهري يناير وفبراير. 
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مصطلحات الدراسة: 

الا�ستراتيجية:  ◄◄

الخطوات  من  مجموعة  ب�أنها  التعليمية  الا�ستراتيجية   )35  :1990 )�أور�ستين،  عرف 
الأهداف  تحقيق  على  ت�ساعده  بحيث  الف�صل  داخل  المعلم  يتبعها  التي  والممار�سات 

المن�شودة. 
كما عرفتها )نظلة خ�ضر، 1986: 53( ب�أنها مجموعة من الأفعال المتتابعة المخططة 

التي يقوم بها المعلم للو�صول �إلى نتائج معينة. 
التي  الأفعال  ب�أنها مجموعة من  �أبو عميرة، 1997: 188(  وكذلك عرفتها )محبات 
عمل  و�أوراق  تعليمية  �أن�شطة  وفق  المو�ضوعات  لأحد  م�سبق  تخطيط  بعد  المعلم  بها  يقوم 
معينة  �أهدافاً  الخطة  هذه  تحقق  بحيث  تقويم،  و�أ�ساليب  محددة  للمعلم  و�إر�شادات  للتلميذ 

ونتائج مق�صودة. 
وقد تبنى الباحث التعريف التالي للا�ستراتيجية:

التقنيات  م�ستخدماً  المعلم  بها  يقوم  التي  والإجراءات  الخطوات  من  مجموعة  هي 
المق�صودة  التعليمية  الأهداف  تحقيق  على  ت�ساعده  والتي  المتعددة،  والأن�شطة  التعليمية 

والمحددة م�سبقاً. 
الاتجاه نحو الريا�ضيات:  ◄◄

تتعدد تعريفات الاتجاه، �إلا �أن معظم الآراء تتفق على �أن الاتجاه هو �شعور الفرد الثابت 
ن�سبياً الذي يحدد ا�ستجابته نحو مو�ضوع معين �أو ق�ضية معينة من حيث القبول �أو الرف�ض 
�أو الت�أييد �أو المعار�ضة، ويعرف الاتجاه نحو الريا�ضيات ب�أنه الإح�سا�س بحب الريا�ضيات 
ا�ستعداد  ب�أنه   )1995  :20 )تانبرافات,  عرَّفه  كما   ،  )45  :1992 )ح�سن،  بها.  والاهتمام 
والأ�شياء  الأ�شخا�ص  �إزاء  معينة  بطريقة  والا�ستجابة  لل�سلوك  ن�سبياً  ومطرد  وثابت  م�سبق 
والق�ضايا. ويعرفه الباحث في هذه الدرا�سة �إجرائياً ب�أنه »�شعور المتعلم العام والثابت 
�أو الرف�ض نحو مادة الريا�ضيات، ويعبر عنه بالدرجة التي يح�صل  ن�سبياً بالقبول 

عليها المتعلم في مقيا�س اتجاه خ�ص�ص لذلك«. 
التح�صيل الدرا�سي في الهند�سة:  ◄◄

جاء تعريف التح�صيل في قامو�س التربية وعلم النف�س ب�أنه �إنجاز عمل ما، �أو �إحراز 
التفوق في مهارة معينة. )نجار، 1960: 15( . كما عرفه )حمدان، 1996: 107( ب�أنه نتاج 
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عملية التعلم، وهو �إدراكي في معظمه يتركز على المعارف والخبرات التي اكت�سبها 
المتعلم نتيجة مروره بخبرات ومواقف تعليمية. �أما الباحث فقد تبنى التعريف التالي 

للتح�صيل في الهند�سة: 
المتعلم من معارف ومهارات هند�سية واتجاهات نتيجة  اكت�سبه  ما  نتاج  هو 
ويقا�س  المقترحة،  الا�ستراتيجية  خلال  من  والتكاف�ؤ«  »الم�ساحات  وحدة  درا�سة 

بالدرجة التي يح�صل عليها المتعلم في اختبار ي�صمم لذلك. 
الم��سألة الريا�ضية:  ◄◄

يعرف كلاو�سماير )1978( الم��سألة ب�أنها موقف م�شكل يواجه الفرد، وعليه �أن ي�ستجيب 
�إلى  الو�صول  ا�ستخدامها في  التي يمكنه  الجاهزة  والمعلومات  الو�سائل  ولكنه لا يملك  له، 
�إجراء جاهز  لديه  �أن يكون  الفرد دون  �أنها موقف يواجه  الحل. ويعرفها فيلب�س )1980( 
يتبعه للو�صول �إلى الحل. �أما بوليا )1960( فيعرفها ب�أنها ��سؤال يطلب الإجابة عنه، بحيث 
ي�شكل هدفاً للفرد يريد تحقيقه، ولا ي�ستطيع بلوغه بالطرق الم�ألوفة لديه، وي�شكل تحدياً لا 
�أ�سا�سي من �شروط  يمكن بلوغه بالطرق العادية، وقبول الفرد التحدي والت�صدي له �شرط 
الم��سألة. )�أبو زينة 2001: 202 ط5( . وقد تبنى الباحث التعريف التالي للم��سألة الريا�ضية 

الهند�سية:
ب�أنها موقف جديد في �أي مو�ضوع من مو�ضوعات الهند�سة يواجه المتعلم لأول 
مرة دون �أن يكون لديه ا�ستجابة جاهزة لهذا الموقف، ويتطلب مهارات عقلية عليا 

للو�صول �إلى الحل. 
الطريقة التقليدية في التدري�س:  ◄◄

الهند�سية  الم��سألة  تُقدم  وفيها  التعليمية،  العملية  محور  المعلم  فيها  يكون  طريقة 
وتُعر�ض عر�ضا لفظيا بالا�ستعانة بالر�سم وال�شرح, بينما يكون دور المتعلم قا�صراً على 

الا�ستماع لما يقوله المعلم والا�ستجابة لا�سئلته. 

الإطار النظري: 
يتناول الإطار النظري جزئين رئي�سين وهما:

الاستراتيجية ومفهومها وأنواعها، وحل المشكلات كاستراتيجية لحل المسائل. 

�أولاً - الا�ستراتيجية التعليمية:  ●●

ي�ضع المعلم ت�صوراً م�سبقاً لما �سيقوم به في تنفيذه للموقف التعليمي من �أجل تحقيق 
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الأهداف المن�شودة، ونتيجة لهذا العمل الفكري ي�ضع المعلم نتاج تفكيره في �صورة خطوات 
التنفيذي من عمل المعلم  العملي  ي�أتي الجانب  وبعد ذلك  �إجرائية وتدابير مر�سومة، 

حيث يقوم بما ي�أتي: 
أاختيار وتحديد الا�ستراتيجيات والطرائق والأ�ساليب والن�شاطات المنا�سبة.  .	

	.بتنظيم المتعلمين في فرق عمل. 
	.تاختيار وتوظيف المواد والموارد والم�صادر التعليمية/ التعلمية المتوافرة. 

ويلاحظ �أن جميع ما ذكر يقع في دائرة �سيطرة المعلم، وبا�ستطاعته تكييفها وتوظيفها 
والأ�ساليب  الطرائق  جملة  على  ويطلق  الين،  فعَّ وتعلم  تعليم  تحقيق  �سبيل  في  بفاعلية 

الم�ستخدمة في العملية التعليمية/ التعلمية م�صطلح »الا�ستراتيجية« �أي بمعنى �أنها: 
»مجموعة من المبادئ والقواعد والطرائق التي توجه خطوات المعلم والمتعلم 
الأهداف المن�شودة«. )دياب، 2001:  التعليم والتعلم، وبلوغ  �أجل تنظيم عملية  من 
128( . وقد جاء تعريفها في قامو�س التربية ب�أنها »التخطيط والتوجيه ال�شامل لجميع 
 . )Oxford American Dict. 1980: 77( .»العمليات وال�سيا�سات لخدمة �أهداف معينة
ومما �سبق يرى الباحث �أن الا�ستراتيجية �أ�شمل و�أعم من الطريقة والأ�سلوب، فالطريقة 
لا تتم �إلى في �ضوء ا�ستراتيجية معينة وم�سبوقة، �أما الأ�سلوب فهو جزء �سلوكي مت�ضمن في 

الا�ستراتيجية. وتنق�سم الا�ستراتيجيات �إلى ق�سمين: 
�أجل  من  المعلم  يتبناها  وطرائق  ومبادئ  قواعد  من  وتتكون  تعليم:  أا�ستراتيجية  .	

م�ساعدة تلاميذه على التعلم. 
	.با�ستراتيجية تعلم: وتتكون من قواعد ومبادئ وطرائق ي�ستخدمها المتعلم من �أجل 

اكت�ساب الخبرات المطلوبة. 
الأ�سا�سية  المعايير  بح�سب  متعددة  فئات  في  التعليم  ا�ستراتيجيات  وت�صنف 

الآتية:
دور المعلم وم��سؤوليته فيها.  ��

الوقت الذي يتطلبه تنفيذها.  ��

دور المتعلم فيها.  ��

نوعية التعلم الحا�صل وثباته وديمومته.  ��
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وهذه الا�ستراتيجيات هي: 
ا�ستراتيجية العر�ض وا�ستراتيجية التفاعل وا�ستراتيجية الا�ستك�شاف ��

وتعتمد ا�ستراتيجية العر�ض وما يت�صل بها من طرائق و�أ�ساليب وتقنيات على دور 
الن�شاط  الذي يمار�س  فهو  و�أ�ساليبها،  عملياتها  كل  الرئي�س في  الدور  ي�شكل  المعلم، حيث 
التعليمي ب�صورة كاملة طيلة الوقت، وينح�صر دور المتعلمين في �إطار هذه الا�ستراتيجية 
على الا�ستقبال فقط، ومن الطرائق التي تت�ضمنها ا�ستراتيجية العر�ض: طريقة المحا�ضرة 
الا�ستراتيجيات  �أقل  الا�ستراتيجية  هذه  وتعد  ال�شرح،  وطريقة  والتو�ضيح  العر�ض  وطريقة 

منا�سبة لتعليم الريا�ضيات. 
�أما ا�ستراتيجية التفاعل فتقوم على الطرائق والأ�ساليب التي تحقق نوعاً من التوازن 
بين دور كل من المعلم والمتعلم، ولكن يتوقف لجوء المعلمين �إلى ا�ستخدامها على الكثير من 
العوامل الم�ؤثرة في عملية التعليم والتعلم، ومنها الوقت المتوافر للموقف وم�ستوى المتعلمين 
ومدى التجان�س بينهم وطبيعة المو�ضوع الدرا�سي والأهداف المن�شودة من تعليمه، ومدى 
توافر الأدوات والأجهزة والم�صادر التعليمية التعلمية، ومن طرائق هذه الا�ستراتيجية طرح 
الأ�سئلة والحوار والمناق�شة ولعب الأدوار، ومعظم هذه الطرائق تحقق �أكبر قدر من الم�شاركة 

الفعالة للمتعلمين والمعلمين وبالتالي تحقق ا�ستيعاباً �أكثر للمعلومات والخبرات. 
طرائقها  في  الأكبر  الدور  يكون  ا�ستراتيجية  فهي  الا�ستك�شاف  ا�ستراتيجية  و�أما 
المثيرات  وتوفير  وقيادته،  التعليمي  الموقف  تنظيم  على  المعلم  دور  وينح�صر  للمتعلم، 
والم�صادر التي تي�سر عمليات التعلم، وقد تكون ا�ستراتيجية الا�ستك�شاف وما يت�صل بها من 

طرائق و�أ�ساليب �أف�ضل الطرائق في تعليم وتعلم الريا�ضيات )بلقي�,س 28: 1996( . 
المنا�سبة  الا�ستراتيجية  لا�ستخدام  يخطط  الذي  هو  والكفي  الجيد  فالمعلم  وهكذا 
�أنها  التي يرى  الطريقة  التعليمي، ولمو�ضوع درا�سته ولم�ستوى تلاميذه، ويختار  للموقف 
�ضرورية لم�ساعدة المتعلم على ت�شكيل واكت�ساب البنى العقلية التي تمكنه من الا�ستك�شاف 

و�أداء المهارات وحل الم�شكلات. )دياب، 2001: 131– مرجع �سابق(.
ثانياً - حل الم�شكلات:  ●●

الأهداف  لجانييه،  التعليم  �أنماط  �أو  التعليمية«  »النتاجات  هرم  قمة  في  جاء  لقد 
�أهم الأهداف، بل  �إن جانييه اعتبر حل الم�شكلات من  �إذ  التعليمية المتعلقة بحل الم�سائل، 
اعتبرها الهدف النهائي الذي يجب �أن نو�صل المتعلم �إليه، وذلك لكون هذا الهدف من �أكثر 

�أ�شكال ال�سلوك الإن�ساني تعقيداً �أو �أهمية. )�أبو زينة، 2001: 71 – مرجع �سابق(. 
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حل  خلال  من  الم�شكلات  حل  تعليم  يتم  الريا�ضيات،  لمبحث  المدر�سية  الكتب  وفي 
الم��سألة الريا�ضية، وهو ن�شاط يقوم به الفرد، وي�ستخدم فيه المبادئ والأ�ساليب بن�سق فكري 
متقدم، وذلك للو�صول �إلى هدف محدد، ومن خلال حل الم��سألة الريا�ضية يتم اتقان تعليم 
للقوانين  تطبيق  مجرد  هو  لي�س  الم��سألة  فحل  والمهارات،  والعلاقات  والمفاهيم  المبادئ 
والمبادئ، بل هو �أي�ضاً عملية تنتج تعلماً جديداً، حيث يقوم المتعلم بعمليات فكرية عليا، 
ي�ضع الفر�ضيات ويجربها وي�ستدعي الخبرات، وهو عندما يتو�صل �إلى حل للم��سألة، يكت�سب 
القد�س  )جامعة  جديدة.  وم��سألة  مواقف  �إلى  �أثرها  انتقال  بقابلية  تتميز  و�أ�ساليب  طرائق 

المفتوحة، 1993: 340( 
كما يرى )عبيد و�آخرون( �أن الفرد يكون في موقف م�شكل �إذا كان لديه هدف وا�ضح 
ومحدد، ويعي به ويريد �أن ي�صل �إليه، ولكن هناك عائقاً يحول دون ذلك، فما لدى الفرد من 
معلومات متاحة عن الموقف، وكذلك ما هو مكت�سب لديه من خبرات �سابقة، لا ي�سمحان 
�أن ي�أخذ في اعتباره جميع  �أن ي�صل �إلى الحل المطلوب، ولكي يحل هذه الم�شكلة، عليه  له 
�أبعاد الموقف حتى يكون على وعي تام بالم�شكلة، ثم يحددها بدقة وو�ضوح، وفي �ضوء 
فهمه للم�شكلة ي�ضع فرو�ضا ً متنوعة للو�صول �إلى الحل معتمداً على العلاقات التي يجب �أن 
يدركها بين المعلومات المتاحة من جهة، وخبراته ال�سابقة من جهة �أخرى، ثم يختبر هذه 

الفرو�ض لي�صل �إلى الحل ال�صحيح. 
ف�إن  الدرا�سة،  حجرة  في  الم�شكلات  حل  طريقة  المعلم  ي�ستخدم  لكي  �أنه  كذلك  ويرى 

هناك خطوات �إجرائية يمكن اتباعها وهي: 
أتقديم م�شكلة وتحديدها بدقة وو�ضوح.  .	

	.بتوجيه نظر المتعلم �إلى البيانات ذات العلاقة بالم�شكلة. 
لكي  المتاحة  والمعلومات  �إليه  الو�صول  المراد  الهدف  بين  ليربط  المتعلم  	.تتوجيه 

يجري الخطوات ال�سليمة لحل الم�شكلة. 
 . ) تقويم الحل الذي ي�صل �إليه المتعلم. )عبيد و�آخرون، 1992: 110	.ث

كما و�ضح )عبيد( مجموعة من الخطوات التي يمكن ا�ستخدامها �أو �إتباعها في 
حل الم�سائل الريا�ضية حيث و�ضحها بما ي�أتي: 

جقراءة الم��سألة: ويق�صد بها القراءة بعناية ودقة وفهم، لأن ذلك مهم لحل الم��سألة،  .	
ومما يعوق الفهم �أن ت�شمل الم��سألة على كلمات لا توجد في ح�صيلة المتعلم من المفردات. 
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حتحديد ما بها من بيانات: فمعظم الم�سائل في كتب الريا�ضيات المدر�سية تحتوي  .	
على ما يحتاجه المتعلم لحل الم��سألة دون الرجوع �إلى �أي مادة خارجية، ولذا ي�سهل عادة 

�أن يحدد ما تحتوي عليه الم��سألة من بيانات. 
عبارات  فح�ص  المتعلم  من  يتطلب  ولذا  عنه:  البحث  �أو  �إيجاده  المطلوب  ختحديد  .	
بدايتها،  في  �أو  الم��سألة  نهاية  في  المطلوب  يرد  فقد  و�إيجاده،  المطلوب  لتحديد  الم��سألة 

وينبغي �أن يحدد المطلوب بعد القراءة للم��سألة مبا�شرة. 
دتحديد العمليات ال�ضرورية التي ت�ستخدم ما يتوافر في الم��سألة من بيانات للو�صول  .	
والمطلوب  بياناتها  تحديد  وبعد  بعناية  الم��سألة  المتعلم  يقر�أ  �أن  فبعد  المطلوب:  الحل  �إلى 
�إيجاده، عليه �أن يحدد العمليات التي يراها لازمة ويرتبها لحل الم��سألة، وهذه من �أ�صعب 

الخطوات التي تواجهه. 
القيام  يعجز  قد  ريا�ضية  عمليات  المتعلم  �إجراء  الحل  يتطلب  حيث  الم��سألة:  ذحل  .	
بها، ولذلك فمن ال�ضروري �أن يلم المتعلم بالحقائق والعمليات لي�ستطيع حل الم��سألة حلًا 

�صحيحاً. 
ومراجعة  بدقة  الريا�ضية  العمليات  بمراجعة  المتعلم  يقوم  �أن  �أي  الحل:  رمراجعة  .	
الم��سألة بوا�سطة عملية مختلفة عن تلك التي �أجريت للو�صول �إلى الحل، �أي بطريقة عك�سية 

تبد�أ من المطلوب بعد �إيجاده و�صولًا للبيانات المعطاة.  
المعلمين في توجيه طلبتهم  ت�ساعد  التي  والإجراءات  الأ�ساليب  وهناك بع�ض 

لاكت�ساب مهارة ا�ستخدام �أ�سلوب حل الم�شكلات وهي: 
أ�أن يقوم المعلم بم�ساعدة طلبته في اكت�ساب مهارة تحليل الم��سألة، وي�شتمل تحليل  .	

الم��سألة ما ي�أتي: 
فهم العلاقات العامة في الم��سألة، وكذلك العلاقات داخل كل جزء منها على حدة.  ��

القدرة على التعبير عن م�ضمون الم��سألة.  ��

ت�صور الم��سألة ت�صوراً ذهنياً وتمثيلها بال�شكل.  ��

وفي �ضوء ذلك يمكن للمدر�س م�ساعدة طلبته في تحليل الم��سألة وفهمها من 
خلال ما ي�أتي: 

�إثارة دوافع الطلبة نحو تحليل الم��سألة، وتكون هذه الدوافع �أكثر �سهولة على الاثارة  ÚÚ
�إذا كان الهدف وا�ضحاً وفيه تحدٍ لقدرات الطلبة، وعلى المعلم �أن يجعل طلبته يدركون �أهمية 
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حل الم��سألة من خلال جعلهم يواجهون م�شكلة تدفعهم �إلى درا�سة مو�ضوعات الريا�ضيات 
وعملياتها التي يحتاجونها للحل. 

م�ساعدة طلبته على القراءة الواعية والتعبير عن م�ضمون الم��سألة بلغتهم الخا�صة،  ÚÚ
�أن لفظاً واحداً في الم��سألة لا يفهمه الطالب قد يعوقه عن فهم  وليكن وا�ضحاً لدى المعلم 
الم��سألة برمتها، ولذلك وجب على المعلم تو�ضيح معنى الم�صطلحات والألفاظ ال�صعبة في 

الم��سألة. 
الم��سألة وو�ضع  التي تعبر عن  الأ�شكال  اكت�ساب مهارة ر�سم  م�ساعدة طلبته على  ÚÚ

الرموز وقراءتها. 
ربط المعلم موقف الم��سألة بحياة الطلبة كلما �أمكن، فهذا ي�ضفي على الريا�ضيات  ÚÚ

فاعليتها، ويبين وظيفتها في المجتمع. 
جعل المناخ ال�صفي ي�سوده الود والعلاقة التعاونية التي ت�شجع الطلبة على توجيه  ÚÚ

الأ�سئلة والا�ستف�سارات عن لغة الم��سألة وم�ضمونها. 
مراعاة المعلم مبد�أ الفروق الفردية.  ÚÚ

الم��سألة  لحل  الفرو�ض  فر�ض  في  المهارة  اكت�ساب  في  طلبته  المعلم  ي�ساعد  	.ب�أن 
على  واختبارها  الفرو�ض  فر�ض  ويعتمد  منها.  ال�صحيح  واختيار  واختبارها،  الريا�ضية 
المهارة في ا�ستخدام طرق التفكير الت�أملي والتفكير الا�ستدلالي التي تقود �إلى التفكير الخلاق. 

ويمكن للمعلم م�ساعدة طلبته في اكت�ساب هذه المهارة من خلال ما ي�أتي: 
خطئها.  �أو  �صحتها  عن  النظر  بغ�ض  للحل  الفرو�ض  فر�ض  على  الطلبة  ت�شجيع  ��
فالطالب الذي يفر�ض فر�ضاً خط�أ للحل �أف�ضل من الذي لا يفكر في �أي فر�ض على الإطلاق. 
م�ساعدة الطالب على �أن يرى الخط�أ بنف�سه عن طريق م�ساعدة المعلم له في اختيار  ��

فرو�ضه. 
�إر�شاد الطلبة نحو الاتجاه ال�صحيح من خلال �أ�سئلة موجهة نحو هذه الإر�شادات.  ��

ت�شجيع الطلبة على ا�ستخدام الطريقة التحليلية في الحل، �أي البدء بالمطلوب دائماً،  ��
والت�أكد على العلاقة المعطاة في الم��سألة. 

م�ساعدة الطلبة على فر�ض الفرو�ض دون �إ�صرار المعلم على التفكير المنظم خطوة  ��
خطوة، بل يجب �أن يدع �أفكارهم تنطلق على �سجيتها، مع تركيزه و�إ�صراره على �أن يعطي 

الطالب �سبباً لكل خطوة يقوم بها. 
م�ساعدة الطلبة على اختبار الفرو�ض، والتحقق من �صحة الإجابة عن طريق اختبار  ��
)البكري  العلاقات المعطاة في الم��سألة.  �إلى المعطيات، وتحقق  النتيجة تقود  اذا كانت  ما 

والك�سواني,140: 2005( . 
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الدراسات السابقة: 
لقد ات�سعت المجالات التي ت�ضمنتها الدرا�سات التي تناولت �أ�سلوب حل الم�شكلات في 
الريا�ضيات، ولكن معظم هذه الدرا�سات ركزت على �أثر ا�ستخدام �أ�سلوب حل الم�شكلات في 
حل الم�شكلات الريا�ضية على عدد من الجوانب المت�صلة بنواتج عملية التعلم المن�شودة من 

درا�سة الريا�ضيات. وقد ا�ستطاع الباحث العثورعلى عدد من هذه الدرا�سات. 
في  الريا�ضيات  مناهج  دور  �إلى  للتعرف  هدفت  التي   )1991 )الحربي،  درا�سة  ففي 
المرحلة الإبتدائية في تنمية المهارات الأ�سا�سية لحل الم�سائل الريا�ضية لدى طلاب ال�صف 
ال�ساد�س في مدار�س التعليم العام بالمملكة ال�سعودية. طبَّق الباحث اختباراً من �إعداده بناه 
على �أ�سا�س نموذج ت�شارلز لحل الم�شكلات، وذلك لقيا�س مهارات حل الم�شكلات لدى عينة 
مقدرتهم على تحديد  الطلبة في  لدى  عام  الدرا�سة وجود �ضعف  نتائج  �أكدت  وقد  البحث، 
المطلوب في الم��سألة، وغير ذلك من المهارات ال�سبع التي يحددها نموذج ت�شارلز. كما �أو�صت 
المعنيين  قبل  الم�شكلات من  �أ�ساليب حل  �إلى  الاهتمام  توجيه مزيد من  الدرا�سة ب�ضرورة 

بتعليم الريا�ضيات. 
تجريبية  مجموعتين  على  ا�شتملت  التي  درا�سته،  في   )1992 الحي،  )عبد  �أ�شار  كما 
و�ضابطة من طلاب ال�صف الثاني المتو�سط بمدار�س مكة المكرمة، �إلى �أن المجموعة التجريبية 
التي در�ست وحدة المعادلات والتنا�سب ب�أ�سلوب بوليا لحل الم�شكلات تفوقت على المجموعة 
�إلى  النتائج  �أ�شارت  كما  اللفظية،  الم�سائل  والأداء في حل  التح�صيل  من  كل  ال�ضابطة في 

تح�سين ملحوظ في م�ستوى �أفراد المجموعة في القدرة على حل الم�سائل اللفظية. 
وك�شفت درا�سة )القحطاني، 1996( عن �أثر ا�سخدام �أ�سلوب حل الم�شكلات على تنمية 
مهارات حل الم�سائل الريا�ضية اللفظية لدى تلاميذ ال�صف ال�ساد�س الابتدائي في مدار�س 
مهارات حل  تنمية  �إح�صائياً في  دالة  فروق  ال�سعودية، عن وجود  بالمملكة  الخرج  مدينة 
الم�سائل اللفظية كلها ل�صالح المجموعة التجريبية، وكذلك وجود فروق ذات دلالة اح�صائية 
في كل من مهارتي فهم الم��سألة الريا�ضية اللفظية والقدرة على التحقق من �صحة الحل، وذلك 
ل�صالح المجموعة التجريبية، كما دلت النتائج �إلى عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية في 
كل من مهارتي القدرة على و�ضع خطة لحل الم��سألة الريا�ضية اللفظية والقدرة على تنفيذ 

الحل لها. 
البنائية  المتغيرات  بع�ض  �أثر  معرفة  �إلى   )1999 �شمالة،  )�أبو  درا�سة  هدفت  كما 
للم�سائل الريا�ضية اللفظية في القدرة على حلها لطلبة ال�صف التا�سع بمحافظة غزة حيث 
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في  مدار�س  �أربع  من  اختيرت  وطالبة  طالبة   356 من  مكونة  عينة  على  درا�سته  طبقت 
مدينة غزة, وا�ستخدم الباحث اختباراً من نموذجين، وقد تو�صل �إلى وجود فروق ذات دلالة 
اح�صائية في )الأعداد ال�صحيحة والأعداداالك�سرية( ل�صالح نوعية الأعداد الم�ستخدمة في 
الم��سألة )الأعداد ال�صحيحة والأعداد الك�سرية( ل�صالح الم�سائل التي تحتوي �أعداداً �صحيحة, 
وكذلك فروق تعزى للجن�س ول�صالح الإناث، و�أو�صت الدرا�سة ب�ضرورة الاهتمام بالم�سائل 

اللفظية واتباع ا�ستراتيجيات محددة عند حلها. 
عينة  على  التي طبقت  درا�سته  ,Schoenfield( في   1999 )�شونفيلد  تو�صل  كذلك 
من طلبة ال�صف الثاني المتو�سط من مدار�س مدينة بري�ستول بالمملكة المتحدة �إلى �أن تعلم 
�أن يركز فيها على كيف  الريا�ضية، ينبغي  �أ�سلوب حل الم�شكلات  ا�ستخدام  الطالب لكيفية 

ومتى يمكن �أن ي�ستخدم �أ�سلوب حل الم�شكلات؟ 
كما �أ�شارت نتائج درا�سة )Maletsly, 1999( �إلى �أن ا�ستخدام �أ�سلوب حل الم�شكلات 
لجورجي بوليا في تدري�س م�شكلات مقرر الريا�ضيات لطلبة ال�صف الخام�س الإبتدائي قد 
�أ�سفر عن وجود فروق دالة �إح�صائيا ل�صالح المجموعة التجريبية في اثنتين من الخطوات 
الأربع لبوليا، وهما ر�سم الخطة ومراجعة الحل، كما ح�صل طلاب المجموعة التجريبية على 
�أعلى من معدل طلاب المجموعة ال�ضابطة في الخطوة  معدل درجات في الاختبار البعدي 

الرابعة )مراجعة الحل( في نموذج بوليا. 
�أما درا�سة )بدر، 2006( فقد �سعت �إلى الك�شف عن طرائق تدري�س الريا�ضيات في مدرا�س 
البنات بمكة المكرمة، ومدى مواكبتها للع�صر الحديث من وجهة نظر معلمات الريا�ضيات 
وموجهاتها، حيث �أعدت الباحثة ا�ستبانة ت�ضمنت طرائق تدري�س الريا�ضيات م�شتملة على 
)15فقرة( وطُبقت على عينة ع�شوائية من معلمات الريا�ضيات بالمدار�س الحكومية بمكة 
القائم  التعليم  �سيادة  �إلى  الباحثة  تو�صلت  النتائج  تحليل  وبعد   .  )113( عددها  المكرمة 
تبين  فقد  الم�شكلات  �أما طريقة حل  الريا�ضيات،  تدري�س  المبا�شر في  التعليم  �أ�سلوب  على 
�أنها ت�ستخدم بدرجة متو�سطة، وخرجت بتو�صيات �أهمها التركيز على توظيف طريقة حل 

الم�شكلات وتدريب المعلمات على ا�ستخدامها. 
وتعقيباً على ما �سبق ف�إنه ي�ستدل من نتائج الدرا�سات ال�سابقة ما ي�ؤكد على �ضرورة 
ا�ستخدام حل الم�شكلات الريا�ضية اللفظية وغير اللفظية، و�أن المجموعات التي تدر�س حل 
الم�شكلات الريا�ضية بهذا الأ�سلوب تتفوق على المجموعات التي تدر�سها بالأ�سلوب التقليدي 
�إلى تح�سن ملحوظ في  �أ�شارت  اللفظية. كما  التح�صيل والأداء في حل الم�سائل  في كل من 
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الريا�ضية. وقد  التجريبية في قدراتهم على حل الم�شكلات  الطلبة في المجموعات  م�ستوى 
لوحظ �أي�ضاً �أن هناك توجهاً عاماً لا�ستخدام �أ�سلوب حل الم�شكلات لما لذلك الأ�سلوب من �أثر 

فاعل في تنمية مهارات التفكير. 
�أ�سلوب  تطبيق  كيفية  على  التف�صيل  من  ب�شيء  ال�سابقة  الدرا�سات  معظم  ركزت  وقد 
والجبرية  الح�سابية  وبخا�صة  الريا�ضية،  الم�سائل  حل  في  بوليا  لجورجي  الم�شكلات  حل 
منها، في حين تميزت الدرا�سة الحالية عن �سابقاتها ب�أنها اعتمدت على بناء ا�ستراتيجية 
�أثر هذه  مقترحة وا�ستخدامها في تعليم الطلاب حل الم�سائل الريا�ضية الهند�سية، وقيا�س 
الهند�سة وعلى اتجاهاتهم نحوها.  الا�ستراتيجية في حل الم�سائل على تح�صيل الطلبة في 
المقترحة  ا�ستراتيجيته  خطوات  بناء  في  ال�سابقة  الدرا�سات  من  الباحث  ا�ستفاد  وقد  هذا 

وتوظيفها، وكذلك في بناء �أدوات الدرا�سة وتف�سير نتائجها. 

خطوات الدراسة وإجراءاتها: 

مجتمع الدراسة وعينتها: 

يتكون مجتمع الدرا�سة من طلاب ال�صف الثامن الأ�سا�سي بمدار�س مدينة غزة، حيث 
بطريقة  الإعدادية  الدين  �لاصح  ذكور  مدر�سة  وهي  المدار�س،  �إحدى  من  العينة  اختيرت 
ق�صدية لقرب المدر�سة من مكان عمل الباحث، وبعد �أن ت�أكد الباحث من تماثل المدار�س من 
حيث البيئة الاجتماعية والاقت�صادية والثقافية، وكذلك من حيث الظروف الفيزيقية. )مركز 

الدرا�سات الفل�سطينية، 1992: 16( . 
وقد تمثلت عينة الدرا�سة في �صورة مجموعتين، �إحداهما تجريبية طبق على طلابها 
ال�سائدة  بالطريقة  در�ست  �ضابطة  والأخرى  طالباً،   48 وعددها  المقترحة  الا�ستراتيجية 
�أربعة �شعب  ال�شعبتان بطريقة ع�شوائية من  في المدار�س وعددها 48 طالباً، وقد اختيرت 
درا�سية بعد الت�أكد من تكاف�ؤ طلاب هذه ال�شعب في م�ستواهم التح�صيلي واتجاهاتهم نحو 
لهذا  خ�صي�صاً  �أعدا  اتجاه  ومقيا�س  تح�صيلي  اختبار  تطبيق  خلال  من  الريا�ضيات،  مادة 
�إح�صائية بين  دلالة  ذات  فروق  توجد  لا  �أنه  تبين  نتائجها  بعد تحليل  �إنه  الغر�ض، حيث 
متو�سط درجات الطلاب في كل من المجموعتين التجريبية وال�ضابطة حيث بلغت قيمة )ت( 
وهي  المجدولة  )ت(  قيمة  من  �أ�صغر  والاتجاه  التح�صيل  من  كل  في  لل�شعبتين  المح�سوبة 
)1.98( عند درجة حرية )94( وذلك عند م�ستوى )0.05( كما هي مو�ضحة في الجدول )1( 
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والجدول )2( الآتيين: 
الجـدول )1( 

نتائج الطبلا في الاختبار التحصيلي القبلي

الدلالة الإح�صائيةقيمة تالانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيعدد الطلابالمجموعة

48135.4التجريبية
غير دالة اح�صائيا0.55ً

4813.65.25ال�ضابطة

الجدول )2( 
نتائج الطبلا في مقياس الاتجاه قبل البدء في التجربة

الدلالة الإح�صائيةقيمة تالانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيعدد الطلابالمجموعة

4881.114.1التجريبية
غير دالة اح�صائيا0.20ً

4881.715.2ال�ضابطة

منهج الدراسة وتصميمها: 

ا�ستخدام  �أثر  لقيا�س  المنا�سب  �إنه  حيث  التجريبي  المنهج  على  الدرا�سة  هذه  تعتمد 
الا�ستراتيجية المقترحة في حل الم��سألة الريا�ضية الهند�سية على التح�صيل الدرا�سي للطلاب 
في مادة الريا�ضيات، واتجاهاتهم نحوها، ومقارنة هذه النتائج بنتائج الأ�سلوب العادي 

وال�سائد في التدري�س. 
مجموعتين  م�ستخدماً  التجريبي  الت�صميم  على  الدرا�سة  هذه  في  الباحث  اعتمد  وقد 
متكافئتين �إلى حد ما من طلاب ال�صف الثامن الأ�سا�سي، واختبار قبلي وبعدي ويرمز لهذا 

الت�صميم بال�شكل التالي حيث:

 O2، O1 ت�شير للمعالجة �أي تطبيق الا�ستراتيجية المقترحة و X ت�شير للع�شوائية و :R
القيا�س القبلي والبعدي. 

و�ضبط الباحث جميع العوامل غير التجريبية )الم�ستوى، الجن�س، العمر الزمني، المعلم، 
المادة الدرا�سية( بحيث يعزي ما قد يحدث من فروق �إلى المعالجة التجريبية دون غيرها. 

RxO1

O2



136

على الهندسية  المسائل  لحل  مقترحة  استراتيجية  استخدام  أثر 

الرياضيات نحو  واتجاهاتهم  الأساسي  الثامن  الصف  طلاب  د. سهيل ديابتحصيل 

أدوات الدراسة: 

�أعد الباحث الأدوات الآتية: 
الاختبار التح�صيلي )القبلي والبعدي(:  11 .

الم�ستوى  وتماثل  تقارب  �إثبات  في  لتوظيفه  قبلياً  تح�صيلياً  اختباراً  الباحث  �أعد 
والتعميمات  المفاهيم  �شمل  وقد  وال�ضابطة،  التجريبية  المجموعتين  لطلاب  التح�صيلي 
والنظريات التي �سبق للطلاب درا�ستها قبل البدء في التجربة، وقد �أُعدَّ من نوع الاختبارات 
المو�ضوعية المعروفة )الاختيار من متعدد( ، والتي تتميز بارتفاع معدل �صدقها وثباتها 
الباحث  قام  فقد  البعدي  الاختبار  �أما  المو�ضوعية.  من  عالية  بدرجة  تمتعها  على  علاوة 
ب�إعداده متبعاً خطوات جرونلاند في بناء الاختبارات التح�صيلية )جرونلاند، 1988: 35(، 

والتي يمكن تحديدها كما ي�أتي: 
التي  الريا�ضية  الدرا�سي لتحديد المفاهيم والنظريات والمهارات  تحليل المحتوى  ♦♦

يت�ضمنها المحتوى، وقد حُدِّد الوزن الن�سبي لكل جزء وفقاً لأهميته. 
تحديد �أهداف الاختبار حيث حُدِّدت الأهداف التي يقي�سها الاختبار في الم�ستويات  ♦♦

المعرفية الآتية: »التذكر – الفهم والا�ستيعاب – التطبيق – حل الم�شكلات« وقد حُدِّد الوزن 
الن�سبي لكل م�ستوى. 

�إعداد جدول الموا�صفات موزعاً عليه الأوزان الن�سبية لكل جزء من �أجزاء المحتوى،  ♦♦

ولكل م�ستوى من م�ستويات الأهداف المعرفية. )ملحق رقم 1( 
�سليمة لغوياً ووا�ضحة ومحددة ومنتمية  البنود الاختبارية بحيث تكون  �صياغة  ♦♦

للمحتوى، وممثلة للأهداف المراد قيا�سها. 
عر�ض الاختبار على لجنة من المحكمين من ا�ساتذة الجامعات المتخ�ص�صين في  ♦♦
تدري�س الريا�ضيات للوقوف على مدى �صحة البنود، ومدى انتمائها ومنا�سبتها لم�ستوى 

الطلبة، وفي �ضوء ما ارت�آه المحكمون فقد عُدِّلت بع�ض البنود. 
ا�ستطلاعية مكونة من 40♦♦ طالباً من طلاب  الاختبار وتجريبه على عينة  تطبيق 
مدر�سة ذكور الزيتون الإعدادية بغزة، وحُ�سبت معامل ال�صعوبة والتميز لكل بند، وحُذفت 
الأ�سئلة التي بلغ معامل �صعوبتها 90% ف�أكثر، وحُذفت البنود التي لها قوة تمييز �سالبة 
�صورته  في  التح�صيلي  الاختبار  و�أ�صبح   .  )344  :1987 لبدة،  )�أبو  ال�صفر.  من  قريبة  �أو 
النهائية مكوناً من 20 بنداً اختبارياً )4 تذكر، 8 فهم وا�ستيعاب، 6 تطبيق، 2 حل م�شكلات( 

)ملحق رقم 2( 
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الت�أكد من �صدق الاختبار:  ●●

ت�أكد الباحث من �صدق الات�ساق الداخلي با�ستخدام معادلة كوردر ريت�شارد�سون رقم 
21 وهي: 
 

حيث R: معامل الات�ساق، K: عدد البنود، M المتو�سط، S2 التباين، وبلغ معامل الات�ساق 
طريق  عن  حُ�سب  فقد  الاختبار  ثبات  �أما  با�ستخدامه.  للباحث  ي�سمح  معامل  وهو   0.81
التجزئة الن�صفية وح�ساب معامل الارتباط بطريقة بير�سون بين درجات الطلبة على جزئي 
الاختبار في العينة الا�ستطلاعية، وكان م�ساوياً 0.73 ثم حُ�سب معامل الثبات با�ستخدام 

معادلة �سبيرمان وبراون وهي: 
   

وهو معامل ثبات عالٍ ي�سمح با�ستخدام الاختبار في الدرا�سة. )ملحم, 264: 2005( . 

مقيا�س الاتجاه نحو الريا�ضيات:  22 .

الريا�ضيات، ويتكون من عدد  الطلاب نحو  �إلى قيا�س اتجاهات  يهدف هذا المقيا�س 
من البنود ي�ستجيب لها الطالب وفق مقيا�س متدرج من خم�س فئات )موافق ب�شدة، موافق، 
متردد، غير موافق، غير موافق ب�شدة( ، وينق�سم �إلى �أربعة �أبعاد فرعية هي: )الاتجاه نحو 
طبيعة الريا�ضيات – الاتجاه نحو قيمة المادة – الاتجاه نحو تعلم المادة – الاتجاه نحو 

الا�ستمتاع بالمادة( . 

بتعديل  ليقوموا  المحكمين  من  ال�سابقة  اللجنة  على  عُر�ض  المقيا�س  �صدق  ولقيا�س 
بع�ض بنوده، كما حُ�سب الات�ساق الداخلي من خلال �إيجاد معاملات الارتباط بين كل بعد 

والمقيا�س ككل، حيث تراوحت ما بين )0.78 – 0.82( ، وكانت جميعها دالة �إح�صائياً. 

�أما ثبات المقيا�س فحُ�سب وفق معادلة �ألفا كرونباخ التي تعتمد على تباين الأبعاد, 
حيث بلغ معامل ثباته 0.86 وهي قيمة تطمئن ب�لاصحية ا�ستخدام المقيا�س. هذا وتكون 
)ملحق  الأربعة.  الأبعاد  على  موزعة  بنداً   32 من  النهائية  �صورته  في  الاتجاه  مقيا�س 

رقم3( 

R =
S2 (k-1)

KS2 - m (-k-m)

0.85 0.73 X 2
0.73 + 1 = 1 + رم

2 ر
==
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دليل المعلم وفق الا�ستراتيجية المقترحة:  33 .
تقوم  التي  الأ�س�س  والتكاف�ؤ«  »الم�ساحات  لوحدة  الدليل  ت�صميم  �أثناء  روعي  حيث 
دُرّ�ست  التي  التعليمية  المواقف  من  نماذج  الدليل  وت�ضمن  المقترحة،  الا�ستراتيجية  عليها 
لطلاب المجموعة التجريبية م�ستخدماً فيها الا�ستراتيجية المقترحة لحل الم��سألة الهند�سية، 
وقد عُر�ض الدليل على مجموعة من المتخ�ص�صين والم�شرفين التربويين لإجراء التعديلات 

اللازمة. 

الاستراتيجية المقترحة لحل المسألة الهندسية: 

حدد الباحث الإجراءات التي تقوم عليها الا�ستراتيجية فيما ي�أتي: 
تدريب الطلاب في المجموعة التجريبية على خطوات الا�ستراتيجية.  11 .

تدري�س الوحدة الدرا�سية وتمريناتها وم�سائلها بالا�ستراتيجية المقترحة.  22 .
التفكير  على  القدرة  تنمية  على  ت�ساعد  �صورة  في  التعليمية  المواقف  عر�ض  33 .

والابتكار. 
ت�شجيع الطلاب على �إنتاج �أكبر قدر من الأفكار وو�ضع الفرو�ض واختبارها.  44 .

ت�شجيع الطلاب على الحل ب�أكثر من طريقة للم��سألة الواحدة.  55 .
ا�ستخدام الو�سائل والأن�شطة المنا�سبة للدر�س التي ت�ساعد على فهم الدر�س.  66 .

تكليف الطلاب بعمل بع�ض الأن�شطة التعليمية المنا�سبة لكل در�س.  77 .

الاستراتيجية المقترحة: 
باختلاف  الهند�سية  الم�سائل  تدري�س  في  المعلمون  ي�ستخدمها  التي  الطرائق  تختلف 
�أنف�سهم، فلكل منهم وجهة نظره الخا�صة به، ولي�س من ال�سهل �أن يحدد المر�ؤ �أف�ضل الطرق 
لتعليم الطلاب حل الم�سائل الهند�سية و�إك�سابهم قدرات فعالة في هذا المجال، وال�سبب في 
الذي  التغير  طبيعة  �أن  عن  ف�ضلًا  الحل  في  النجاح  على  ت�ؤثر  التي  العوامل  كثرة  هو  ذلك 
يحدث عندما ينتقل المتعلم من و�ضع المبتدئ �إلى و�ضع الخبير في حل الم�سائل ما زالت غير 
وا�ضحة تماماً، ولهذا قدم الباحث عدداً من المقترحات المتكاملة قد تحدث �أثراً �إيجابياً على 

�أداء الطلاب في حل الم�سائل الريا�ضية، ومن هذه المقترحات ما ي�أتي: 
�أن يكون تعلم الطلاب ذا معنى �أي بمعنى �أن يفهم الطلبة فهماً تاماً كلَّ ما يتعلمونه،  11 .

لأن ذلك ي�ساعد على تمكينهم من القيام بعمليات تفكير ت�ؤدي �إلى الحل. 
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ت�شجيع المعلم لطلابه بتقديم حلول متنوعة وطرق متعددة لحل الم��سألة ولا يكتفي  22 .
بالطريقة التي ي�ستعملها. 

�أن يتبنى نموذجاً وا�ضحاً لمناق�شة الم�سائل الريا�ضية، والإكثار من  لا بد للمعلم  33 .
اتباعه وتوظيفه في حل الم�سائل. 

�أعمال  44 وهي عبارة عن  »المعينات«. �أن يهتم بتعليم طلابه عددٍ من  لا بد للمعلم 
مخططة تهدف �إلى الم�ساعدة على اكت�شاف الحل والو�صول �إليه. 

ومن هذه المعينات: 
أر�سم �شكل �أو نموذج للم��سألة.  .	

بتمثيل الم��سألة للم�ساعدة على تخيل ما تت�ضمنه المعطيات.  .	

تالبحث عن نمط.  .	

ثو�ضع فر�ضيات )تخمينات( واختبار �صحتها.  .	

جمعالجة الم��سألة وحل ال�شكل المب�سط.  .	

حالبحث عن م��سألة م�شابهة والا�ستعانة ب�أ�سلوب حلها.  .	

لا بد �أن يكثر المعلم من �إعطاء طلابه م�سائل غير نمطية )غير روتينية( ، �أي م�سائل  55 .
�أ�سلوب حلها غير معروف م�سبقاً. 

العمل على تنمية قدرة الطلاب على حل الم�سائل، وذلك بقيام الطلبة بالإكثار من  66 .
حل الم�سائل المتعددة ب�أقل قدر ممكن من التدخل من جانب المعلم. 

لا بد للمعلم �أن يعد م�سائل ريا�ضية لطلابه تقع في نطاق قدراتهم العقلية وتنا�سب  77 .
م�ستواهم. 

الم��سألة  لحل  المقترحة  الا�ستراتيجية  الباحث  و�ضع  المقترحات  هذه  �ضوء  وفي 
الهند�سية، والتي تعتمد على مراحل ثلاث هي: 

مرحلة التكيف للم��سألة ومرحلة ا�ستح�ضار المادة الفكرية المتعلقة بها ومرحلة تكوين 
الفر�ضيات واختبارها. 

وتتلخ�ص خطوات الا�ستراتيجية المقترحة في الخطوات الآتية: 
�أولا: مرحلة التكيف:  ●●

يقوم المعلم بعر�ض الم��سألة على طلابه ويطلب منهم قراءتها، ثم يوجه لهم �أ�سئلة  11 .
تدور حول المفاهيم الواردة فيها للت�أكد من معرفتهم بها. 
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يطلب من طلابه ر�سم ال�شكل الذي يمثل معطيات الم��سألة في كرا�ساتهم، متتبعين  22 .
التعليمات الواردة في ن�ص الم��سألة. 

يحدد الطلاب المعطيات والمطلوب، ويدونون ذلك في كرا�ساتهم �أو بذكرها �شفاهة،  33 .
وو�ضع الرموز والإ�شارات الدالة عليها. 

ثانيا: مرحلة ا�ستح�ضار المادة العملية:  ●●

يطلب المعلم من طلابه التفكير في المعطيات وتحديد النظريات �أو المعلومات التي  44 .
لها علاقة بالمعطيات، �أي ا�ستح�ضار المادة الفكرية المتعلقة بها. 

�إلى  �أدت  �أكثر النظريات ارتباطاً بالمعطيات مع ذكر الأ�سباب التي  يحدد الطلاب  55 .
هذا الاعتقاد. 

ثالثا: مرحلة اختبار وفح�ص الفر�ضيات:  ●●

ي�ضع الطلاب فر�ضيات متعددة، ويبد�أون باختبارها، وذلك بمراقبة المعلم و�إر�شاده،  66 .
ويطلب من المعلم �إعطاء طلابه فر�صة تبادل الحلول من �أجل تو�سيع تعلمهم وزيادة قدرتهم 

على الحل. 
محاكمة الحل ومراجعته، وذلك من خلال ��سؤال الطلاب عن �إمكانية �إيجاد النتيجة  77 .

بطريقة �أخرى، �أو الت�أكد من معقولية الحل. 
ولتو�ضيح هذه الخطوات �أورد الباحث المثال الآتي: 

�أ ب ج د م�ستطيل طولا بعديه 8، 6�سم، فر�ضت نقطة م داخلة، و�صلت م �أ، م ب، م ج، 
م د. 

م �أ ب = 15 �سم2 وكانت م�ساحة �سطح      
م ج د. جد م�ساحة �سطح     

عُولجت الم��سألة على النحو الآتي:
يطلب المعلم من الطلاب قراءة ال��سؤال قراءة �صامتة ويوجه لهم الأ�سئلة الآتية:  ��

ما معنى م�ستطيل؟ وما خ�صائ�صه؟ وما م�ساحته؟  ÚÚ

ما عدد المثلثات في الم�ستطيل؟  ÚÚ

المثلثات؟  ÚÚ ما م�ساحة هذه
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�أن يتتبع الطلاب ن�ص ال��سؤال، ويطلب منهم ر�سم الم��سألة بناء على  يطلب المعلم  ��
ال�شكل  ر�سم  ي�ستطيعون  لا  الذين  ب�إر�شاد  ويقوم  ير�سمون.  وهم  مراقبتهم  مع  لها،  فهمهم 
على و�ضع  مراقبته  �أثناء  المعلم  ويركز  ذلك.  �إلى  �أدت  التي  الأ�سباب  على  التعرف  محاولًا 

الطلاب للرموز والإ�شارات المطلوبة. 
المطلوب.  تحديد  ثم  الم��سألة  في  المتوافرة  المعطيات  تحديد  الطلاب  من  يطلب  ��

ويدوّنون ذلك �أو يذكرونها �شفاهة. 
المعطيات  تكفي  وهل  والمطلوب،  المعطيات  بين  العلاقة  عن  طلابه  المعلم  ي��سأل  ��

للو�صول �إلى المطلوب؟ 
يطلب المعلم من طلابه المعلومات والنظريات اللازمة للو�صول �إلى حل الم��سألة،  ��

ويكتبها على ال�سبورة وهي: 
م�ساحة الم�ستطيل تقدر بحا�صل �ضرب بعديه.  ÚÚ

القاعدة  في  معه  المتحد  الم�ستطيل  م�ساحة  ن�صف  ت�ساوي  المثلث  م�ساحة  ÚÚ
والارتفاع. 

م�ساحة المثلث تقدر بن�صف حا�صل �ضرب قاعدته في ارتفاعه.  ÚÚ

يحدد الطلاب �أقرب النظريات والمعلومات اللازمة للحل.  ��

وي��سأل المعلم: لماذا اخترت هذه النظرية؟ �أو تلك النظرية؟ مع �إعطاء تبرير لذلك. 
من يقترح فر�ضية لحل الم��سألة؟ وكيف يمكن ا�ستخدامها واختبارها؟  ��

يقوم الطلاب باختبار فر�ضياتهم وذلك و�صولًا للحل.  ��

كيف نت�أكد من �صحة الحل؟  ��

من يقوم بالحل بطريقة �أخرى؟  ��

تطبيق التجربة: 
اختير  وتحكيمها،  توظيفها  ودليل  المقترحة،  الا�ستراتيجية  �إعداد  من  الانتهاء  بعد 
وُ�ضحت  كما  وال�ضابطة،  التجريبية  المجموعتين  طلاب  على  التجربة  لتنفيذ  واحد  معلم 
الا�ستراتيجية ومناق�شة دليل توظيفها مع المعلم المذكور ليقوم بالتنفيذ الفعلي للتجربة، 
والتي ا�ستمرت �ستة �أ�سابيع، وبمعدل ثلاث �أ�سبوعيا وتم خلال فترة التطبيق زيارة المعلم 
الا�ستراتيجية المقترحة لطلاب المجموعة  زيارات متكررة للاطمئنان على عملية توظيف 

التجريبية فقط، وذلك من خلال النماذج المعدّة. 
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الرياضيات نحو  واتجاهاتهم  الأساسي  الثامن  الصف  طلاب  د. سهيل ديابتحصيل 

وبعد الانتهاء من التجربة ب�أ�سبوع واحد طُبِّق الاختبار التح�صيلي ومقيا�س الاتجاه 
لكل من طلاب المجموعتين، ولاختبار فر�ضيات الدرا�سة ا�ستخدم اختبار )ت( للتعّرف على 

دلالة الفروق بين متو�سطين غير مرتبطين. 

نتائج الدراسة: 

يمكن تلخي�ص النتائج التي �أمكن التو�صل �إليها في هذه الدرا�سة فيما ي�أتي:  	
المقترحة  الا�ستراتيجية  عليهم  طبقت  الذي  التجريبية  المجموعة  طلاب  تفوق  11 .
وذلك من حيث  التقليدية،  بالطريقة  الوحدة  در�سوا  الذين  ال�ضابطة  المجموعة  على طلاب 
م�ستوى تح�صيلهم الدرا�سي في وحدة الم�ساحات والتكاف�ؤ، حيث زاد متو�سط درجات طلاب 
المجموعة التجريبية في الاختبار نف�سه، و�أعطت هذه الزيادة فرقاً ذا دلالة اح�صائية عند 
م�ستوى الدلالة )0.05( ول�صالح طلاب المجموعة التجريبية، علماً ب�أن طلاب المجموعتين 
كانوا متكافئين من حيث �أعمارهم ودرجاتهم في الاختبارات ال�شهرية، وكذلك درجاتهم في 

الاختبار القبلي، �أي في معلوماتهم ال�سابقة قبل درا�سة الوحدة المقترحة. 
ويظهر ذلك من خلال نتائج الجدول الآتي: 
الجــدول )3( 

دلالة الفروق في التحصيل بين طبلا المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة. 

 الدلالة الإح�صائيةقيمة تالانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيعدد الطلابالمجموعة
دالة اح�صائيا4816.44.63.2ًالتجريبية 4814.14.8ال�ضابطة

وهذا يبين �أن ا�ستخدام الا�ستراتيجية المقترحة في تدري�س طلاب المجموعة التجريبية 
قد �أفادهم من حيث م�ستوى تح�صيلهم الدرا�سي في الوحدة المعطاة، وهذه النتيجة جاءت 
متفقة مع الفر�ضية المبدئية الأولى التي و�ضعها الباحث لدرا�سته, وقد اتفقت هذه النتيجة 
 Maletsly,( وكذلك درا�سة )مع نتائج درا�سة )عبد الحي, 1992( ودرا�سة )القحطاني,1996

.)1999

ويف�سر الباحث هذه النتيجة ب�سبب فعالية هذه الا�ستراتيجية وتوظيفها في حل الم�سائل 
الهند�سية، وبخا�صة تلك التي يغلب عليها الطابع العملي, والتي من خلالها يُ�شجع الطلاب 
على الر�سم والتحليل، والبحث وغيرها من المهارات العقلية والادائية, حيث توظف في هذه 
والتركيب  والربط  والتحليل  والت�صنيف  والت�أمل  كالملاحظة  عديدة  مهارات  الا�ستراتيجية 
القرارات. كما يمكن تعليل ذلك الى ما يتبعه المعلم من خطوات مت�سل�سلة ومبنية  واتخاذ 
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�أن مجرد  على بع�ضها البع�,ض وعلى �أ�س�س منطقية للو�صول �إلى حل لهذه الم�سائل معتبراً 
الو�صول الى الحل ال�صحيح للم��سألة لا يُعدُّ الهدف النهائي لحل الم�شكلة, وذلك لأن الطالب 

قد ي�صل �إلى الحل ال�صحيح رغم عدم فهمه لما قام به. 
الحل  الطالب  تلقين  على  دوره  يقت�صر  لا  الا�ستراتيجية  هذه  في  المعلم  ف�إن  وعليه 
قام  لما  فهمه  من  التاكد  دون  والبراهين  الحلول  حفظ  على  تعويده  �أو  للم�سالة,  ال�صحيح 
وتحليل  فهم  �إلى  يحتاج  الم�سالة  حل  فتدري�س  الحل.  �إلى  ت�ؤدي  مت�سل�سلة  خطوات  من  به 
�إثارة ودافعية  للمعلومات المعطاة، وا�ستنتاج للعلاقات وتبرير للخطوات لما في ذلك من 
وتحدي للطالب, وتوفير الرغبة والت�شوق للم�شاركة الفاعلة, �إ�ضافة �إلى ما تحققه من تنمية 

لمهارات التفكير، وتعويده على مجابهة الم�شكلات, وبقاء �أثر التعلم لفترة طويلة. 
كما �أظهرت نتائج الدرا�سة �أن هناك تقارباً بين متو�سط الدرجات في مقيا�س الاتجاه 
لطلاب المجموعة التجريبية ومتو�سط الدرجات لطلاب المجموعة ال�ضابطة بحيث لم يظهر 

فرق دال �إح�صائياً عند م�ستوى الدلالة )0.05.( 
الجـدول )4( 

دلالة الفروق في الاتجاه بين طبلا المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة

الدلالة الإح�صائيةقيمة تالانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيعدد الطلابالمجموعة
غير دالة اح�صائيا4883.414.80.43ًالتجريبية 4882.114.7ال�ضابطة

وال�ضابطة كانوا متكافئين من  التجريبية  الطلاب في المجموعتين  �إن ه�ؤلاء  وحيث 
�أنه  ذلك  من  ي�ستنتج  �أن  يمكن  عليه  وبناء  التجربة،  بدء  قبل  الاتجاه  في  درجاتهم  حيث 
�سابقاً على  المذكورة  الوحدة  تدري�سهم  المقترحة في  الا�ستراتيجية  �أثر لا�ستخدام  لم يظهر 
اتجاهاتهم نحو المادة, وعليه يرف�ض الباحث الفر�ضية البحثية الثانية لهذه الدرا�سة ويقبل 
الفر�ضية ال�صفرية كبديلة لها. ويمكن �أن يرجع الباحث ال�سبب في هذه النتيجة �إلى طبيعة 
مادة الريا�ضيات التجريدية والتراكمية, والتي يحتاج تعلمها �إلى تنظيم خطوات منطقية 
�سلبية, وما ينجم  النظرية نظرة  الهند�سة  الطلاب لهذه المادة، وبخا�صة  مت�سل�سلة, ونظرة 
عن هذه النظرة من �صعوبة فهم العلاقات و�إدراكها, والخوف والقلق المترتبين من التعامل 
مع النظريات الهند�سية ونتائجها وتحديد ما يلزم منها لحل الم��سألة الهند�سية, فهذا ما يولد 
�شعوراً واتجاهاً �سلبياً نحو التعامل مع الم�سائل الهند�سية وا�ستخدام البرهان المنطقي في 
حلها، وقد يرجع ال�سبب في ذلك �إلى ق�صر الفترة الزمنية للتجربة وهي �ستة �أ�سابيع، وهي 
فترة يعتقد الباحث �أنها لا تكفي لتغيير اتجاه الطلاب، و�إنما قد تحدث ميلًا نحو التعامل مع 

الم�سائل الهند�سية. 
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وفي �ضوء ما تقدم من نتائج، فقد تو�صل الباحث �إلى الا�ستنتاجات الآتية: 
�إن ا�ستخدام الا�ستراتيجية المقترحة في تدري�س طلاب المجموعة التجريبية قد �أدى  ♦♦
اتبعت في تدري�س طلاب المجموعة  التي  التقليدية  الطريقة  ا�ستخدام  �أف�ضل من  �إلى نتائج 

ال�ضابطة ذلك من حيث م�ستواهم التح�صيلي في وحدة الم�ساحات والتكاف�ؤ. 
�أن ا�ستخدام الا�ستراتيجية المقترحة في تدري�س طلاب المجموعة  ا�ستنتج الباحث  ♦♦
على  ي�ؤثر  لم  حين  في  وملمو�س،  وا�ضح  ب�شكل  تح�صيلهم  نتائج  على  �أثر  قد  التجريبية 
اتجاهاتهم نحو الريا�ضيات حيث لم يكن هناك فرق ذو دلالة �إح�صائية بينهم، وبين طلاب 
المجموعة ال�ضابطة في الاتجاه نحو الريا�ضيات، ويمكن الت�أكد من ذلك بح�ساب حجم الأثر 

لكل من التح�صيل والاتجاه با�ستخدام المعادلة الآتية: 
   ♦♦

	 
المعياري  الانحراف  ع�ض:  ال�ضابطة،  متو�سط  م�ض:  التجريبية،  متو�سط  مت:  حيث: 
الأثر  �أما حجم  بلغ )0.5(  للتح�صيل متو�سطاً حيث  الأثر  لل�ضابطة. وعليه فقد كان حجم 

للاتجاه فكان �ضعيفاً حيث بلغ )0.09( )�أبو حطب، 1991: 412( 

التوصيات: 
وفي �ضوء ما تقدم يو�صي الباحث بما ي�أتي: 

الاهتمام با�ستخدام ا�ستراتيجية حل الم�سائل الريا�ضية في تدري�س الهند�سة وتدريب  11 .
الطلاب عليها منذ ال�سنوات الأولى لتعلمهم الهند�سة النظرية. 

لتوظيف  الريا�ضيات  التو�ضيحية لمعلمي  الدرو�س  وعقد عدد من  تنظيم  �ضرورة  22 .
هذه الا�ستراتيجية في تعليم مو�ضوعات الهند�سة، وحل الم�سائل الريا�ضية الهند�سية. 

لطلبتهم،  التعليمية  الدرو�س  تنظيم وتخطيط  ت�ساعدهم في  ب�أدلة  المعلمين  تزويد  33 .
ممار�ساتهم  في  توظيفها  على  وت�شجيعهم  المقترحة،  الا�ستراتيجية  هذه  با�ستخدام 

التعليمية. 

حجم الأثر =

			
    م ت - م �ض

  ع �ض 
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المصادر والمراجع: 

أولاً- المراجع العربية: 
القاهرة:   ، 11 الإح�صائي« ط1. التحليل  البحث وطرق  »مناهج   : ف�ؤاد )1991(  �أبو حطب، 

مكتبة الأنجلو الم�صرية. 
دار  عمان:   22 ط2. تدري�سها«،  و�أ�صول  مناهجها  »الريا�ضيات   :  )1996( فريد  زينة،  �أبو 

العرفان. 
اللفظية  الريا�ضية  للم�سائل  البنائية  المتغيرات  بع�ض  »اثر   ) 33 .1999( فرج  �شمالة,  �أبو 
في قدرة طلبة ال�صف التا�سع بمحافظة غزة على حلها«. ر�سالة ماج�ستير غير من�شورة, 

البرنامج الم�شترك, جامعة الاق�صى وجامعة عين �شم�س. 
( »درا�سات في المناهج وطرق التدري�س« الجمعية الم�صرية  44 �أبو عميرة، محبات )1997.

للمناهج وطرق التدري�س، القاهرة: جامعة عين �شم�س، كلية التربية، العدد 39. 
مواكبتها  ومدى  البنات  مدار�س  في  الريا�ضيات  تدري�س  »طرائق   ) 55 .2006( بثينة  بدر, 
للع�صر الحديث« ر�سالة التربية وعلم النف�,س العدد 26 ال�صادرة عن الجمعية ال�سعودية 

للعلوم التربوية والنف�سية. 
, مان:  66 البكري,�أمل والك�سواني, عفاف )2005( »�أ�ساليب تعليم العلوم والريا�ضيات« ط3.

دار الفكر للطباعة والن�شر والتوزيع. 
( »خبرات التعليم والتعلم والا�ستراتيجيات والطرائق ذات ال�صلة«  77 بلقي�,س احمد )1996.

تعيين درا�سي رقم VTI/18 Rev. – عمان: معهد التربية الاونروا– اليون�سكو. 
جمعية  عمان:  التربوي،  والتقويم  والنف�سي  القيا�س  مبادئ   :  ) 88 .1987( �سبع  لبده،  �أبو 

عمال المطابع التعاونية. 
 . ) 99 جامعة القد�س المفتوحة، )1993( : الريا�ضيات وطرائق تدري�سها )1.

( »دور مناهج المرحلة الابتدائية في تنمية المهارات الا�سا�سية  الحربي, طلال )10101991
لحل الم�سائل الريا�ضية لدى طلاب ال�ساد�س في مرحلة التعليم العام بالمملكة ال�سعودية«. 

درا�سة مقدمة للجمعية ال�سعودية للعلوم التربوية والنف�سية. 
التح�صيل والاتجاه نحو  الف�صل وعلاقتها بكل من  بيئة   :  ) المنعم )11111992 ح�سن، عبد 
العلمي  الم�ؤتمر  في  مقدم  بحث  الإعدادي،  الثاني  ال�صف  لتلاميذ  والريا�ضيات  العلوم 

الرابع للجمعية الم�صرية للمناهج، القاهرة: )3 – 6( �أغ�سط�س. 
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الرياضيات نحو  واتجاهاتهم  الأساسي  الثامن  الصف  طلاب  د. سهيل ديابتحصيل 

( : تقييم التح�صيل، عمان: دار التربية الحديثة.  حمدان، محمد زياد )12121996
معهد  عمان:   , درا�سي  تعيين  الريا�ضيات«  في  الم�سائل  »حل   ) 13131996( الخالدي,�سمير 

التربية–الاونروا-اليون�سكو
 . خ�ضر، نظلة ح�سن )1986( »�أ�صول تدري�س الريا�ضيات« القاهرة: عالم الكتب، ط 14143

( : �إثراء منهاج الريا�ضيات لل�صف الخام�س الابتدائي و�أثره على  دياب، �سهيل )15151997
التح�صيل والاتجاه، ر�سالة ماج�ستير من�شورة، غزة: الجامعة الإ�لاسمية. 

( : دليل التعليم والتعلّم، غزة: مطبعة من�صور.  دياب، �سهيل )16162001
( : تحليل وحدة درا�سية من مقرر الريا�ضيات للمرحلة الإعدادية،  �شاهين، محمد )17171995

ورقة عمل، عمان: معهد التربية التابع للأونروا/ اليون�سكو. 
لمادة  و�إعدادها  الكتب  ت�أليف  �سيا�سة  ب��شأن  تقرير   :  ) 18181992( و�آخرون  وليم  عبيد، 
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