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ملخص:
هدفت الدرا�سة �إلى التعرف على �أثر توظيف الر�سوم المتحركة 
والرحلة في تدري�س نظام معالجة المياه العادمة لوحدة الأنظمة من 
الأ�سا�سي،  العا�شر  ال�صف  التكنولوجيا على تح�صيل طالبات  كتاب 
لقيا�س  وذلك  والتجريبي  البنائي  المنهجين  الباحث  ا�ستخدم  وقد 
من  تكونت  التي  الدرا�سة  عينة  لدى  التح�صيل  م�ستوى  في  الفروق 
)130 طالبة( موزعة على النحو التالي: )45 طالبة( عينة �ضابطة 
در�ست بالطريقة الاعتيادية، )39 طالبة( مجموعة تجريبية در�ست 
المتحركة  الر�سوم  با�ستخدام  المعد  المحو�سب  البرنامج  با�ستخدام 
در�ست  التي  الثانية  التجريبية  المجموعة  �أما  الأبعاد،  ثلاثية 
الأوروبي  الم�ست�شفى  �إلى محطة  التعليمية  الرحلة  با�ستخدام طريقة 
لتحلية المياه كان عددها )46 طالبة(، وقد ا�ستخدم الباحث لقيا�س 
وقد جاءت  قبلياً وبعدياً،  الطالبات اختباراً  التح�صيل لدى  م�ستوى 

النتائج على النحو التالي:
�� α ≤ 0.05وجدت فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوي

در�ست  التي  ال�ضابطة  المجموعة  في  الطلبة  تح�صيل  متو�سط  بين 
)بالطريقة الاعتيادية( والمجموعة التجريبية )التي در�ست بوا�سطة 

برنامج الر�سوم المتحركة( ل�صالح المجموعة التجريبية.
�� α ≤ 0.05 هنالك فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوي

در�ست  التي  ال�ضابطة  المجموعة  في  الطلبة  تح�صيل  متو�سط  بين 
)بالطريقة الاعتيادية( والمجموعة التجريبية )التي در�ست بوا�سطة 

الرحلة التعليمية( ل�صالح المجموعة التجريبية.
م�ستوي  �� عند  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  لم  لكنها 

التجريبية  المجموعة  في  الطلبة  تح�صيل  متو�سط  بين   α ≤ 0.05
وبين  المتحركة(  بالر�سوم  المقترح  البرنامج  بوا�سطة  در�ست  )التي 

المجموعة التجريبية )التي در�ست بالرحلة التعليمية( .
المتحركة  الر�سوم  طريقتي  با�ستخدام  الدرا�سة  �أو�صت  وقد 
�أثر  لها من  التكنولوجيا لما  تدري�س  التعليمية في  الرحلات  وكذلك 

وفعالية في التدري�س وكذلك دافعيتها لدى الطلبة نحو التعلم.
التدري�س،  في  الرحلة  المتحركة،  الر�سوم  المفتاحية:  الكلمات 

نظام معالجة المياه العادمة، كتاب التكنولوجيا.

The Impact of Employing Animation and field trips 
in the Teaching of Wastewater Treatment System 
in Systems Unit on the Achievement Level of Tenth 

Grade Students

Abstract:

This study aimed at identifying the impact of 
employing animation and field trips in the teaching 
of technology on the level achievement of tenth grade 
students. The researcher used constructional and the 
experimental methods to measure the differences in 
achievement of the study sample, which consisted of 
(130 students) , distributed as follows: (45 students) 

as controller group which taught by the traditional 
approach, (39 students) as a computerized group, 
and the second experimental group consisted of (46 
students) and taught by the educational journey method 
to European hospital station for water desalination. 
The researcher developed a pre-test and post-test to 
measure the level of achievement for students. The 
results are as follows: 

- There are statistically significant differences at 
the level of (α ≤ 0.05) between the average achievements 
of students in the control group studied (by traditional 
method) and the experimental group (which studied 
by animation drawing program in favor of the 
experimental group) . 

-There are also statistically significant 
differences at the level of (α ≤ 0.05) between the average 
achievement of students in the control group studied by 
(the traditional method) and the experimental group 
(which studied by educational journey) , in favor of the 
experimental group.

- However, there was no statistically significant 
differences at the level of (α ≤ 0.05) between the average 
achievement of students in the experimental group 
(which studied by the animation program) and the 
experimental group (which studied by the educational 
journey) . 

- The study recommended using both methods the 
method of animation as well as educational journey 
in teaching technology because of its impact and 
effectiveness in teaching as well as its motivation to 
students towards learning.

Keywords: Animations, Educational journey, 
Wastewater treatment system, Technology book.

خلفية الدراسة:
�أن  �أ�صبح لزاماً على المعلم  العالم المتغير من حولنا  في ظل 
يغير طريقة تقديم المادة الدرا�سية للطلبة ليواكب التطور الحادث في 
التي من خلالها  العملية  التعليم هو  �أن  المعلوماتية، لا�سيما  ع�صر 
يتطلب  هذا  ولكن  الأف�ضل،  نحو  الطلبة  �سلوك  في  نغير  �أن  ن�ستطيع 
منا –نحن التربويين- �أن نقدم المعلومة للطلبة بالطريقة الممتعة 
بدوره  وهذا  وحاجاتهم،  خ�صائ�صهم  مع  تتنا�سب  التي  وال�شائقة 

ي�شكل تحدياً كبيراً للم�ؤ�س�سة التربوية والمعلم.
»وفي ظل هذا التغيير والتطوير المتزايد كان لا بد لأي حركة 
تربوية ت�سعى للتغيير �أن تكون منظمة تنطلق من ت�شخي�ص مو�ضوعي 
دقيق للواقع, وذلك للوقوف على جوانب القوة وال�ضعف بهدف تعزيز 
وتدعيم جوانب ال�ضعف للمعالجة �أو �إيجاد بدائل تمكننا من الخروج 
الآمال«.  وتحقق  الطموحات  تواكب  جديدة  وتح�سينات  ب�أ�شكال 

)ع�سقول, 2003 : 77( . 
وكذلك يجب على المعلم �أن يراعي اختلاف مكونات كل مادة 
درا�سية عن الأخرى من حيث مكوناتها وت�سل�سلها، والذي يتطلب منه 
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�أن يراعي طريقة تقديم كل مو�ضوع بطريقة تختلف عن الأخرى.
المت�سـمة  الثالثة  الألفية  ظلال  في  يعي�ش  الطالب  كان  ولما 
عليـه  فر�ضـت  فقـد  الحيـاة،  جوانـب  �شـتى  في  المعرفي  بالانفجـار 
م�صادر  �أ�ضحت  �إذ  �أحداثها؛  بمجريات  المدرو�س  الـواعي  التفكيـر 
الـتعلم تحتـل مركـزاً مرموقــاً فــي العمليــة التربويــة ب�شــكل عــام 
وبخا�صــة �إذا مــا �ســلمنا بـافترا�ض مفـاده: �أن الطالـب هـو محـور 
تلقي  على  يقت�صر  لم  دوره  و�أن  التعليميـة-التعلميـة،  العمليـة 
المعلومـة فقـط، بـل هو باحـث م�ستق�صٍ لها، ولما كانت �شبكة الانترنت 
تفـر�ض نف�سـها كو�سـيلة �أو �أداة قـادرة علــى تنميــة قــدرات التفكيــر 
العليــا كــان لزامــاً علــى المــربين علــى اختلاف م�سـتوياتهم العمـل 
والتق�صــي  البحــث  مــن  الطالــب  ا�ســتراتيجيات تمكــن  تبنـي  علـى 

بمنهجيــة علميــة وا�ضــحة )الحيلة ونوفل،2008: 207( .
وقد ت�ساءل )المومني ودولات وال�شلول، 2011: 650( عن ◄◄

بع�ض الموا�ضيع العلمية التي ي�صعب على الطالب معرفة و�إدراك 
وهل يمكن  التقليدية،  ال�شرح  بطرق  كاف  ب�شكل  العلمية  المفاهيم 
�إي�صال هذه الأفكار �إليهم من خلال تقديمها ب�صورة ر�سوم متحركة، 

ويكون لها �أثر �إيجابي في ا�ستيعابها و�إدراكها لدى الطالب؟
الر�سوم  طريقة  ا�ستخدام  اعتماد  �أن  الباحث  يرى  هنا  ومن 
تقديم  في  يفيدان  قد  التعليمية  الرحلة  وكذلك  المحو�سبة  المتحركة 
مادة التكنولوجيا ب�شكل يوفر ا�ستيعاب �أف�ضل للطلبة لمكونات هذه 

المادة.
�سبقت  �أنها  نجد  المتحركة  للر�سوم  �سريع  وبا�ستعرا�ض 
�أن  1835م، في حين  اكت�شافه عام  الذي تم  الفوتوغرافي  الت�صوير 
تنظيم  وتم  1832م،  عام  منذ  �أقرا�ص  على  تتحرك  كانت  الر�سوم 
1896م،  عام  ا�ستريت  �أك�سفورد  في  المتحركة  للر�سوم  عر�ض  �أول 
متزامناً مع �أول عر�ض �سينمائي �شهده العالم في فرن�سا في “الجراند 
بد�أت  فقد  والإ�سلامية  العربية  لمنطقتنا  بالن�سبة  �أما  كافيه”، 
الر�سوم المتحركة فيها مع مطلع القرن الع�شرين، ثم تطورت بظهور 
1960م، ثم تطور هذا الفن تطوراً هائلًا،  التلفزيون في م�صر عام 
�إلا �أن كثيراً منه لا يزال واقعاً في �أ�سر الإنتاج الم�ستورد، خا�صة من 

�أمريكا. )العريفي، 2010: 20( 
اعتماداً  الحركة  تحليل  فن  هو  المتحركة  الر�سوم  فن  ويعدّ 
الثانية  10/1 من  الر�ؤية على �شبكية العين لمدة  على نظرية بقاء 
بنيت  التي  نف�سها  العلمية  النظرية  الفعلي، وهي  ال�صورة  زوال  بعد 
عليها �صناعة الفيلم ال�سينمائي, و�إن كان فن التحريك ي�سبق �صناعة 
ال�سينما بمعناها التقني بحوالي قرنين من الزمان )الحولي, 2004: 

.  )222
الر�سوم  �أنواع  من  نوعاً  الدرا�سة  هذه  في  ا�ستخدمنا  وقد 

.Pixilation المتحركة �ألا وهو تحريك النقط
المتحركة  للر�سوم  �أن   )31  :2000 )النعيمي,  �أو�ضح  وقد 
البيئية  العنا�صر  �أهم  باعتبارها من  الطفل  �شخ�صية  كبيراً في  �أثراً 
مت�سل�سلة  ب�صورة  والقيم  والمفاهيم  المعلومات  تنقل  التي  المنظمة 
ت�أثيرها  الأفلام كلما كانت ق�صيرة كان  ب�أن تلك  وق�ص�صية, علماً 

�أ�شد و�أقوى. 
ومن الطرق الفاعلة في اكت�ساب المفاهيم وكذلك زيادة دافعية 
الطالب نحو المادة التعليمية هي الرحلة التعليمية، كما �أظهرت ذلك 

تنمي  التي   ،)2013 خرمة،  )�أبو  درا�سة  مثل  الدرا�سات  من  العديد 
من  جديدة  �آفاق  لفتح  ت�ؤهله  مما  الطالب  لدى  عليا  عقلية  قدرات 

التفكير وزيادة التح�صيل لديه.
للطالب مهمات تتيح  الرحلة توفر  وعطفا على ما تقدم ف�إن 
ا�ستخدام مهارات التفكير العليا في بناء المعرفة وتح�صيلها، وتمنح 
ومدرو�س  عميق  ب�شكل  محددة  نقاط  في  البحث  �إمكانية  للطالب 
تلك  ن�ستثمر  �أن  علينا  فينبغي   ،)23  :2014 والقطي�ش،  )حمادنة 
يوفر  معنى  ذا  تعلماً  وجعله  الطلبة،  تعلم  تعميق  �أجل  من  الطريقة 
النظري  التعلم  بين  الهوة  تج�سر  التي  المنا�سبة  البيئة  للطالب 
التعلم  بطريقة  المعلومات  ا�ستك�شاف  خلال  من  العملي  والتعلم 
الذاتي من خلال الزيارة الميدانية التي توفر له الواقع المنا�سب، �إذ 
وحدة  وخا�صة  التكنولوجيا  مادة  تدري�س  طريقة  �إلى  وبالنظر  �إننا 
الأنظمة نجد �أنها تدر�س بطريقة نظرية بعيدة عن الواقع مما ي�ؤدي 
�إلى حفظ الطلبة للمعلومات الواردة في الكتاب المدر�سي دون ت�صور 
المياه  تكرير  نظام  وخا�صة  الأنظمة  تلك  عمل  لكيفية  ا�ستيعاب  �أو 

العادمة، ومن هنا نبعت م�شكلة الدرا�سة المتمثلة بالتالي:

مشكلة الدراسة:
تنح�صر م�شكلة الدرا�سة في ال��سؤال الرئي�س التالي :

في ◄◄ التعليمية  والرحلة  المتحركة  الر�سوم  توظيف  �أثر  ما 
كتاب  من  الأنظمة  لوحدة  العادمة  المياه  معالجة  نظام  تدري�س 

التكنولوجيا لل�صف العا�شر الأ�سا�سي؟
ويتفرع من ال��سؤال الرئي�س الأ�سئلة الفرعية التالية :-

ما البرنامج المقترح للر�سوم المتحركة والرحلة التعليمية ◄◄
لتدري�س نظام معالجة المياه العادمة لل�صف العا�شر الأ�سا�سي؟

◄◄ α ≤ م�ستوي  عند  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  هل 
التي  ال�ضابطة  المجموعة  في  الطلبة  تح�صيل  متو�سط  بين   0.05
در�ست  )التي  التجريبية  والمجموعة  الاعتيادية(  )بالطريقة  در�ست 

بوا�سطة البرنامج المقترح بالر�سوم المتحركة( ؟ 
�إح�صائية عند م�ستــــوي ◄◄ هل توــــجد فــــروق ذات دلالــة 

α ≤ 0.05 بين متو�سط تح�صيل الطلبة في المجموعة ال�ضابطة التي 
در�ست  )التي  التجريبية  والمجموعة  الاعتيادية(  )بالطريقة  در�ست 

بوا�سطة الرحلة التعليمية( ؟
م�ستــوي ◄◄ عند  �إح�صـــائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  هل 

التجريبية  المجموعة  في  الطلبة  تح�صيل  متو�سط  بين   α ≤ 0.05
وبين  المتحركة(  بالر�سوم  المقترح  البرنامج  بوا�سطة  در�ست  )التي 

المجموعة التجريبية )التي در�ست بالرحلة التعليمية( ؟

فروضيات الدراسة : 
11 لا توجــد فروق ذات دلالــــــــــة �إح�صائية عـند م�ستـــوي. .

α ≤ 0.05 بين متو�سط تح�صيل الطلبة في المجموعة ال�ضابطة التي 
در�ست  )التي  التجريبية  والمجموعة  الاعتيادية(  )بالطريقة  در�ست 

بوا�سطة البرنامج المقترح بالر�سوم المتحركة( .
22 لا توجــــد فـــروق ذات دلالـــة �إح�صائية عــــند م�ستــــوي .

α ≤ 0.05 بين متو�سط تح�صيل الطلبة في المجموعة ال�ضابطة التي 
در�ست  )التي  التجريبية  والمجموعة  الاعتيادية(  )بالطريقة  در�ست 
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بوا�سطة الرحلة التعليمية( .
33 م�ســتوي . عند  �إح�صائية  دلالة  ذات  فــــروق  تــوجد  لا 

التجريبية  المجموعة  في  الطلبة  تح�صيل  متو�سط  بين   α ≤ 0.05
وبين  المتحركة(  بالر�سوم  المقترح  البرنامج  بوا�سطة  در�ست  )التي 

المجموعة التجريبية )التي در�ست بالرحلة التعليمية( .

أهداف الدراسة :
ت�سعى الدرا�سة لتحقيق الأهداف التالية :

11 ت�صميم برنامج محو�سب بالر�سوم المتحركة لتدري�س نظام .
التكنولوجيا  كتاب  من  الأنظمة  وحدة  في  العادمة  المياه  معالجة 

لل�صف العا�شر الأ�سا�سي.
22 على . المتحركة  بالر�سوم  المقترح  البرنامج  �أثر  معرفة 

تح�صيل طالبات ال�صف العا�شر الأ�سا�سي في م�ساق التكنولوجيا.
33 ال�صف . طالبات  تح�صيل  في  التعليمية  الرحلة  �أثر  معرفة 

العا�شر الأ�سا�سي في م�ساق التكنولوجيا.
44 المقارنة بين طريقة الر�سوم المتحركة والرحلة التعليمية .

في تح�صيل طالبات ال�صف العا�شر الأ�سا�سي في م�ساق التكنولوجيا.

أهمية الدراسة:
الم�ؤ�س�سات  في  القرار  �أ�صحاب  تفيد  قد  نتائج  الدرا�سة  تقدم 
الر�سوم المتحركة المحو�سبة في تدري�س  التعليمية للانتباه لطريقة 
وكذلك  الدرا�سة  نتائج  من  الوا�ضح  من  �إن  �إذ  التكنولوجيا،  مادة 
في  كبيراً  �أثراً  لها  ب�أن  المو�ضوع  تناولت  التي  ال�سابقة  الدرا�سات 
ملمو�سة  نتائج  وتقدم  الأطفال،  لدى  القدرات  وتنمية  التح�صيل 
لتفعيل الرحلات التعليمية للأماكن التي تقرب المفاهيم النظرية �إلى 
الموائمة في  لتحدث  المتعلم  بيئة  و�إن كان من  واقع عملي خا�صة 
التعليم، وتجعل الطالب يخرج من البيئة ال�ضيقة �إلى ف�ضاء المعرفة 
الخا�صة  الجزئيات  في  كثيراً  والتعمق  تفكيره  لتنمية  والا�ستق�صاء 
تنمية  الكبير في  الأثر  له  يكون  والتربوية مما  التعليمية  بالأهداف 

قدرات الطلبة.

حدود الدراسة:
الدرا�سة على ت�صميم برنامج محو�سب بالر�سوم  تقت�صر هذه 
الأنظمة  وحدة  في  العادمة  المياه  معالجة  نظام  ل�شرح  المتحركة 
�إعداد  الأ�سا�سي، وكذلك على  العا�شر  لل�صف  التكنولوجيا  من كتاب 
رحلة تعليمية �إلى محطة الأوروبي لمعالجة المياه العادمة لاكت�ساب 
الخبرة المبا�شرة على �أر�ض الواقع، وذلك في الف�صل الدرا�سي الثاني 

. )2014 - 2013(

مصطلحات الدراسة:

مقرر التكنولوجيا

وحدات  يت�ضمن  الذي  الأ�سا�سي  العا�شر  لل�صف  المقرر  هو 
عدة، مثل )الخوارزميات وبرمجة الحا�سوب، الإلكترونيات، الأنظمة، 
الحزم البرمجية( التي يكت�سب الطالب من خلالها العديد من المهارات 

المختلفة.

البرنامج

 تبنى الباحث التعريف الإجرائي التالي:
المقاطع  تت�ضمن  التي  التربوية  الخبرات  من  مجموعة  »هو 
المياه  نظام معالجة  لتدري�س  ر�سوم متحركة  على هيئة  المحو�سبة 
العا�شر  لل�صف  التكنولوجيا  كتاب  من  الأنظمة  لوحدة  العادمة 

الأ�سا�سي في المدار�س الفل�سطينية«.

:Animation الرسوم المتحركة

في  الزمن  ويف�سر  زمنية.  لفترة  الأ�شكال  تحريك  بها  يق�صد 
الثابتة  اللقطات  عر�ض  وبو�ساطة  لقطات,  �أنه  على  الرقمي  العالم 
�إن  الر�سوم المتحركة,  �إن�شاء �صورة خادعة من  بمعدل �سريع يمكن 
التقليدي،  المتحركة  الر�سوم  وراء عر�ض  و�أ�سا�ساً لما  مبد�أً  يعد  ذلك 
و�أي�ضاً المبد�أ الذي يمكننا من م�شاهدة الأفلام. )بيرت�سون, 1999: 

. )4
وقد تبني الباحث التعريف الإجرائي التالي للر�سوم المتحركة:
هي ر�سومات ثلاثية الأبعاد من��شأة على الحا�سوب الذي يًفاد 
من  ن�ستطيع  م�ؤثرات  وو�ضع  الر�سومات  تلك  لتكرار  �إمكانياته  من 
خلالها تحريك تلك الر�سومات ب�سرعة معينة لا تقل عن 12 �صورة 
في الثانية مع �إرفاق الأ�صوات المنا�سبة لها، وذلك لإيهام الم�شاهد 

ب�أن تلك الر�سومات تتحرك.

الرحلات الميدانية:

غرفة  الحقيقية خارج  المواقع  بالتعليم في  تهتم  هي طريقة 
ال�صف. وهي تعبر عن ن�شاط تعليمي/ تعلمي منظم ومخطط له يقوم 
�أهداف تعليمية معدة  �أو المر�شد؛ لتحقيق  به الطلبة ب�إ�شراف المعلم 

م�سبقاً.

التحصيل:

ومفاهيم  معارف  من  الطالب  عليه  يح�صل  ما  مقدار  هو 
ومعلومات يُعّرب عنها بدرجات الاختبار الذي يعد بطريقة يمكن من 

خلالها قيا�س الم�ستويات المحددة م�سبقاً.

الإطار النظري:

من  الكثير  طياته  بين  يحمل  وهو  الع�شرون  القرن  انتهى 
التغيرات العلمية والتكنولوجية المتلاحقة, فقد كان هذا القرن ع�صر 
تكنولوجية  تطبيقات  من  عنها  نجم  وما  الفيزيائية،  العلوم  �سيادة 
و�أ�صبحت  الأر�ضية,  الكرة  �سطح  على  الب�شرية  الحياة  �شكل  غيرت 
هذه التكنولوجيا مت�سارعة متلاحقة تطال جوانب الحياة الع�صرية 
�سواء  العالم  دول  معظم  في  النائية  القرى  لت�صل  وامتدت  جميعها. 
�أكانت المتقدمة �أم النامية �أم المتخلفة، مما �أدى �إلى ظهور م�صطلح 
التربية  على  �أطلق  �إذ  ن�صنعه,  بما  المت�صلة  التكنولوجية  التربية 
�أنها خطة  لها على  التمهينية تعريفاً  �أو  التكنولوجية كلمة المهنية 
مهارات  على  التدريب  من  بداية  ومتطلباته,  المجتمع  �أوامر  لتنفيذ 
العمل,  لقوة  المطلوبة  المهارات  تطوير  بعمليات  ومروراً  التفكير 
وانتهاء بتحقيق �أهداف تنمية الفرد والمجتمع على اعتبار �أن التربية 
م�سئولية  و�أنها  والمجتمع,  للفرد  اقت�صادية  و�سيلة  التكنولوجية 
الجامعات والم�ؤ�س�سات التربوية لمواجهة متطلبات التربية الب�شرية. 
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الأنظمة لوحدة  العادمة  المياه  معالجة  نظام  تدريس  في  والرحلة  المتحركة  الرسوم  توظيف  "أثر 
من كتاب التكنولوجيا للصف العاشر 

د. أدهم حسن البعلوجي

)الفرجاني, 1997 :8( .
و�أ�صبحت ال�ضرورة ملحة علينا –نحن التربويين- �إلى ابتكار 
الحا�سوبي  وخا�صة  التقني  التطور  ذلك  من  م�ستفيدة  جديدة  �آليات 
للنهو�ض بالعملية التعليمية وتب�سيطها وجعلها �أكثر ت�شويقاً وتفاعلًا 
التي  الو�سائط المتعددة،  التطبيقات  �أهم تلك  مع المتعلم. وكان من 
ا�ستخدام جملة  �أنها  على   )87  :2005 ملوح،  و�أبو  )عفانة  يعرفها 
من و�سائط الات�صال, مثل ال�صوت )Audio( , وال�صورة )Visual( , �أو 
فيلم فيديو ب�صورة مندمجة ومتكاملة من �أجل تحقيق الفاعلية في 
التقنية  عملية التدري�س والتعليم، وهذا الاندماج بين كافة عنا�صر 
�أو ب�صورة �أو�ضح للبرامج التي تجمع بين ال�صوت وال�صورة والفيديو 
والر�سم والن�ص لجودة عالية. وبكلمة �أخرى ف�إن الو�سائط المتعددة 
الثابتة  ال�صورة  على  ت�شتمل  التي  الو�سائط  من  “مجموعة  هي 
تحكم  تحت  جميعها  وتعمل  والن�ص  وال�صوت  المتحركة  وال�صورة 
التفاعلية,  البيئة  توافر  �إليها  ي�ضاف  واحد  وقت  في  الآلي  الحا�سب 
المتعددة  الو�سائط  تقنية  في  الأ�سا�س  العن�صر  التفاعل  يعد  حيث 
وتت�سم تطبيقات الو�سائط المتعددة بالتفاعل, فت�سري المعلومات في 
اتجاهين, من البرنامج �إلى الم�ستخدم ومن الم�ستخدم �إلى البرنامج, 
البرامج  لكتابة  و�سيلة  �أقوى  المتعددة  الو�سائط  برامج  تعتبر  لذلك 
)المو�سى,  الأفكار.  وتبادل  ا�ستعرا�ض  من  تمكن  ب�صورة  التعليمية 

.  )87  :2002
كما يعرفها )عيادات, 2004: 206-207( على �أنها: )دمج 
وهذه  تفاعلية,  ت�شعبية  بيئة  لإنتاج  والو�سائط  الحا�سوب  بين  ما 
والفيديو  وال�صوت  والر�سومات  وال�صور  الن�ص  على  تحتوي  البيئة 

والتي ترتبط فيما بينها ب�شكل ت�شعبي من خلال الر�سومات(.
وبذلك نرى �أن الو�سائط المتعددة هي �إن�شاء بيئة تفاعلية ما 
والحركة  وال�صورة  ال�صوت  على  تحتوي  والإن�سان،  الحا�سوب  بين 
ي�ضمن  للإن�سان،  وتفاعلي  �شائق  ب�شكل  لتقديمها  والن�صو�ص؛ 

التفاعل في الاتجاهين من الحا�سوب للإن�سان والعك�س.
�أهمية ا�ستخدام الو�سائط التعليمية المتعددة :

المتعددة،  التعليمية  الو�سائط  من  الق�صوى  الفائدة  ولتحقيق 
ب�صورة  م�سبقاً  الموجودة  المهارات  وتقوية  زيادة  يتطلب  ذلك  ف�إن 
�أكبر من �أجل تطوير قدرات جديدة )فتح الرحمن وال�صديق، 2008: 
9( ؛ لذلك لابد من الانتباه �إلى العديد من الفوائد لا�ستثمارها جيداً 
الر�سوم  مثل  المتعددة  الو�سائط  على  المعتمدة  البرامج  ت�صميم  عند 

المتحركة. 
و�أهم الفوائد التي يمكن �أن يُوفرها توظيف وا�ستخدام الو�سائط 

التعليمية المتعددة هي: )�إبراهيم, 2002:59-57( 
11 من . وتقلل  الح�سي،  الإدراكي  للتفكير  مادياً  �أ�سا�ساً  تُقدم 

ا�ستخدام التلاميذ لألفاظ لا يفهمون معناها
22 تُثير اهتمام التلاميذ .
33 تُر�سخ المعلومات في �أذهان التلاميذ..
44 الن�شاط . �إلى  التلاميذ  تدفع  وحيوية  واقعية  خبرات  تُوفر 
الذاتي.
55 تزيد من ترابط الأفكار في ذهن التلاميذ..
66 اللغوية عند . الثروة  زيادة  المعاني وعلى  تُ�ساعد على نمو 

التلاميذ.
77 تُنمى خبرات ي�صعب الح�صول عليها بطرق �أخرى, وت�سهم .

في جعل ما يتعلمه التلاميذ �أكثر كفاءة وعمقاً وتنوعاً.

استخدامات الوسائط المتعددة :

�إن الحا�سوب لي�س مجرد و�سيط تعليمي مثل �أي و�سيط تعليمي 
�آخر, ولكنه و�سيط يمكن �أن ي�شتمل على و�سائط �أخرى مجتمعة �سوياً, 
ت�ؤديها  التي  الوظائف  بالعديد من  يقوم الحا�سوب  �أن  وعليه يمكن 
قد   – جديدة  بوظائف  القيام  �إلى  بالإ�ضافة   – الأخرى  الو�سائط 

ي�صعب تحقيقها ب�أي �أ�سلوب �آخر. 
ب�أ�شكال عدة، و منها:  الو�سائط المتعددة بالحا�سوب  ترتبط 

)�صالح, 2002 : -48 47( .
11 بوا�سطة . حا�سوب  من  �أكثر  ربط  يمكن  بُعد:  عن  التحكم 

�إذا  و�أما  ويندوز,  نظام  مع   Network كروت  ب�إ�ضافة  وذلك  �شبكة 
كارتات  بطريق  بينها  فيربط  بعيدة  الأجهزة  بين  الم�سافات  كانت 
�آلات  الم�شاركة في  �إمكانية  �إلى  بالإ�ضافة   ،Modem الفاك�س مودم 
الطباعة, والتحكم عن بعد مما ي�ساعد على �سهولة ربط المعلومات 
�أو خارجها،  التعلم �سواء كانت المعلومات داخل المدر�سة  �أثناء  في 
ف�ضلًا عن �إنتاج المواد التعليمية )مطبوعات �أو �شفافيات,...الخ( من 
�أي مكان فيه التعلم, وبالتالي ف�إن �سهولة الات�صال بهذا ال�شكل يمكن 
�أهدافنا  التعليمية بما يحقق معظم  العملية  �إلى طفرة في  ي�ؤدي  �أن 

التعليمية.
22 ال�صوتيات والحا�سوب: تُ�ضاف )�سماعات( تمكن من �سماع .

لل�شخ�ص  ال�صوتية  النبرات  وتُ�سمع  الحا�سوب,  خلال  من  ال�صوت 
المتكلم كما يفعل الم�سجل العادي.

33 الر�سومات المتحركة: يمكن عمل ر�سوم متحركة، وتحويل .
�صورة �إلى �صورة �أخرى، و ي�سمى بـ Morph، وذلك بوا�سطة ا�ستخدام 
�إمكانيات  ا�ستخدام  عن  ف�ضلًا   3D-Studio مثل  البرامج  بع�ض 
الفيديو، والعر�ض الجماعي على �شا�شة كبيرة ليفيد منها عدد كبير 

من الطلاب في المواقف التعليمية التي ت�ستلزم ذلك.
تطبيقات  �أهم  من  هي  المتحركة  الر�سوم  �أن  نلحظ  هنا  ومن 
لدى  المحببة  التعليمية  الأنماط  من  تعدّ  التي  المتعددة  الو�سائط 
المتعلم، والتي يجب على التربويين الانتباه �إليها وت�شجيع ا�ستخدام 

تلك الطريقة ب�أ�شكالها كافة.
معايير ت�صميم وعر�ض الر�سوم المتحركة: )زين الدين، 2010 

 )29 :
11 �أن يتاح للطالب التحكم في عر�ض الر�سوم. .
22 تخزينية . بم�ساحة  الو�ضوح  المتحركة  ال�صورة  تحقق  �أن 

قليلة.
33 على . نف�سه  الوقت  في  للر�سوم  فيديو  لقطتي  جمع  عدم 
ال�شا�شة.
44 �ألا تثير الر�سوم المتحركة انتباه المتعلم نحو ال�شكل دون .

الم�ضمون. 
55 تجنب الت�صوير من منظور غير م�ألوف. .
66 �إذا لزم . ا�ستخدام ال�سرعة الطبيعية في عر�ض اللقطات �إلا 
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الأمر لت�أثيرات خا�صة. 
77 عدم ا�ستخدام المر�شحات اللونية؛ لأنها تغير من الدرجات .

الطبيعية للألوان. 
88 الر�سوم المتحركة مثل. القيا�سية لملفات  ال�صيغ  ا�ستخدام 

.gif

خيال  �إلى  المتحركة  الر�سوم  �أفلام  )تتوجه  �أنه  فالملاحظ 
الطفل وتداعب حبه للألوان والحركة والمفارقات المده�شة, فهي له 
عالٌم �سحريٌ يجعله في �آفاق رائعة وممتعة, وتقدم الر�سوم المتحركة 
الأكثر �شهرة مثل: ر�سوم "والت ديزني" و�سواها للطفل في دول العالم 
والإنجاز  التفوق  على  تركز  التي  الغربية  المجتمعات  قيم  النامي 
الفردي على ح�ساب قيمة الجماعة, كما �أنها تقدم مجتمعات مثالية 
لتقوم على منطق الا�ستهلاك، فالبطل دائماً فردي في �أفلام الر�سوم 

المتحركة( )خليل, 1996 :42( .

إيجابيات الرسوم المتحركة :

الأطفال،  �شخ�صية  وبناء  تكوين  في  ت�سهم  المتحركة  الر�سوم 
ها تقـدم للمتعلم المعلومات على �شكل ق�ص�ص جذابة، �أو حكايات  لأنَّ
وت�أتي  �إليها،  يتطلع  كان  التي  الأماكن  في  �أحداثها  تجري  مثيرة 
جاذبية الر�سوم المتحركة من حركتها الحية التي تـ�ستمد عنا�صرها 
التعبير.  بحريـة  تتميـز  و  والنبـات،  والحيـوان  الإنـ�سان  واقـع  من 

)المومني ودولات وال�شلول، 2011: 651( 
من  فيها  لما  الطفل  قلب  �إلى  قريبة  المتحركة  الر�سوم  وتعد 
خيال وتحريك لكل ما هو جامد وثابت, ويمكننا من خلالها تقديم 

كل ما هو قيم بالن�سبة للطفل, فتقدم مثلاً:
11 . :2015 )بالعبيد،  بينت  فقد  الدينية:  والمفاهيم  القيم 

75( �أنه من ال�ضروري الاعتماد على الق�ص�ص الإ�سلامية والتاريخ 
غر�س  �أجل  من  للأطفال  المتحركة  الر�سوم  ت�صميم  عند  الإ�سلامي 
القيم والمبادئ والمفاهيم الدينية ال�صحيحة لدى �أبنائنا؛ لتثقيفهم 
وت�أديبهم وفقاً لديننا، ولما تتمتع به الق�صة والر�سوم المتحركة من 

طريقة جذب لانتباه الطفل واهتماماته.
22 الات�صالية . والرموز  الإيحاءات  ترتبط  الثقافي:  الانتماء 

وتكرار  الثقافي،  التغيير  بمدى  المتحركة  الر�سوم  في  الموجودة 
تعزيزها  المراد  للجوانب  التخيل  الطفل  عند  ينمي  فيها  الم�شاهد 

وتنميتها )عبندة، 2013: 13( .
33 وم�سل�سلات . المتحركة  الر�سوم  �أفلام  التعليمية:  الناحية 

التفكير  تغر�س  �أن  ��شأنها  من  �إيجابي،  ب�شكل  �أعدت  �إذا  الأطفال، 
�أذهان الأطفال، وت�ساعدهم في حل م�شكلاتهم، ف�أبطال  العلمي في 
في  �سيما  لا  التعلّم،  على  ي�ساعدون  للأطفال،  المحببة  الأفلام  تلك 
الق�ص�ص الخيالية العلمية، مثل مختبر نينا التي تبثها قناة »براعم«. 
العلمية الحديثة والتدريب  وكثيراً ما ت�ساعد على ا�ستخدام الأجهزة 
عليها، وت�شجيعهم على الاهتمام بالتكنولوجيا التي غدت �سمة هذا 

الع�صر. )الجيلاني, 2011 : 15( .
44 تعلم الأخلاق والقيم للأطفال، من خلال توازن قوى الخير .

وال�شر في العالم، فهم ي�سمعون لكي يحققوا لأنف�سهم ال�شعور بالأمن 
الذي يتوقون �إليه دائماً )عثمان، د.ت: 21( .

55 وحب . الا�ستك�شاف  وخا�صة  احتياجاته  من  العديد  تلبي 

كل  مع  جديد  هو  ما  واكت�شاف  والم�سابقة،  والمناف�سة  الا�ستطلاع، 
للنجاح  يطمح  فتجعله  المتحركة،  الر�سوم  مع  وتعامل  م�شاهدة 

والفوز )عبد الجواد، 2006: 121( .
66 لا . التي  الأطفال  �ضحكة  نن�سى  لا  الترفيهي:  الجانب 

ت�ضاهيها �ضحكة وهم ي�شاهدون فيلم الر�سوم المتحركة, فهي �أحب 
متعة لدي الأطفال في كل بلاد العالم, وهي المن�شط لخيالهم, وهي 
تفريغ ال�شحنة المدخرة لديهم, و�إن فيلم الر�سوم المتحركة ي�سهم في 

بناء وتعليم وترفيه �أطفالنا )حنفي, 1982 :20( .
77 في . يفتقدها  التي  الف�صيحة  العربية  اللغة  الطفل  �إك�ساب 

اللغة هي  �أن  ال�سليم، وبما  النطق  محيطه الأ�سري مما ي�ساعده على 
الأداة الأولى للنمو المعرفي فيمكن القول �إن الر�سوم المتحركة ت�سهم 

في ذلك. )ال�شهري، 2011: 89( 
88 تنمي خيال الطفل, وتغذي قدراته �إذ تنتقل به ى�إلى عوالم .

جديدة لم تكن تخطر ببال، وتجعله يت�سلق الجبال وي�صعد الف�ضاء, 
مبتكرة  ب�أ�ساليب  تعرِّفه  كما  الوحو�,ش  وي�سامر  الأحرا�ش،  ويقتحم 

متعددة في التفكير وال�سلوك )مينا,1994: 2( .
�إثراء  في  �أثراً  لها  �أن  نعتقد  التي  التعليمية  الو�سائل  ومن 
�أقوى  من  تعد  التي  الميدانية  التعليمية  الرحلات  التعليمية  العملية 
جو  من  تنقلهم  فهي  الطلاب،  حياة  في  ت�أثيراً  التعليمية  الو�سائل 
طبيعتها،  على  الحقائق  م�شاهدة  �إلى  المجرد  الرمزي  الأ�سلوب 
يعجز  ب�شكل  فيهم  عنا�صرها  وتبث  الإدراك،  عملية  فيهم  فتقوي 
عنه الكلام وال�شرح، كما �أن في الرحلات تغييراً للجو المدر�سي من 
ي�صادفه  ي�سيطران على جوها، ومما  اللذان  والمرح  الانطلاق  حيث 
الطالب من �أمور جديدة في الرحلة، كالاعتماد على النف�س، وم�ساعدة 
غيره  من الطلاب، الأمر الذي ينمي �شخ�صيته ويخلق عنده ال�شعور 

بالم�س�ؤولية.

الرحلة المدرسية التعليمية: 

جماعي  ب�شكل  المدر�سة  من  الطلاب  خروج  ب�أنها  وتُعرف 
منظم لتحقيق هدف تعليمي مرتبط بالمنهج الدرا�سي المقرر ومخطط 
الرحلة  �أن:  �إلى  نخل�ص  ال�سابق  التعريف  خلال  ومن  قبل،  من  له 
التعليمية الميدانية يجب �أن تبنى على هدف تعليمي وتحقق �أبعاده 
بها  التي يق�صد  المدر�سية  الرحلة  بذلك تختلف عن  المختلفة، وهي 
من  المرجوة  التعليمية  وللإفادة  البريء.  واللهو  والمتعة  الترويح 
الرحلات التعليمية يجب �أن ت�ستهدف كل رحلة غر�ضاً محدداً يربطها 
�أن  على  ال�سابق،  التعريف  من  وا�ضح  هو  كما  الدرا�سية،  بالمناهج 
النظم  للبيئة، و�أن تو�ضع لها  العلمية  الدرا�سة  يكون رائدها تحقيق 
www. م�شترك.  لكل  الق�صوى  التعليمية  بالإفادة  الكفيلة  الدقيقة 

drmosad.com )بتاريخ 2007-7-7( .

حثّ النبي -�صلى الله عليه و�سلم- �أمته على طلب العلم و بين 
لها مكانة طالب العلم. وحثّ على الرحلات التعليمية القر�آن الكريم 
ةً فَلَوْلا نَفَرَ مِنْ كُلِّ  ُ�ؤْمِنُونَ لِيَنْفِروُا كَافَّ في قوله تعالى: {وَمَا كَانَ اْمل
رَجَعُوا  �إِذَا  قَوْمَهُمْ  وَلِيُنْذِرُوا  الدِّينِ  ِيف  هُوا  لِيَتَفَقَّ طَائِفَةٌ  مِنْهُمْ  فِرْقَةٍ 

هُمْ يَحْذَرُونَ} )التوبة:122( . �إِلَيْهِمْ لَعَلَّ
و قد ذكر القر�آن الكريم بع�ض المواقف من الرحلات التعليمية 

وهي:
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الأنظمة لوحدة  العادمة  المياه  معالجة  نظام  تدريس  في  والرحلة  المتحركة  الرسوم  توظيف  "أثر 
من كتاب التكنولوجيا للصف العاشر 

د. أدهم حسن البعلوجي

رحلة مو�سى -عليه ال�سلام- مع العبد ال�صالح الخ�ضر. ♦♦
ق�صة �إ�سراء النبي -�صلى الله عليه و�سلم- مليئة بالأخبار ♦♦

مِنَ  لَيْلاً  بِعَبْدِهِ  ىَ  �أَ�ْرس ذِي  الَّ العظيمة قال تعالى {�سُبْحَانَ  العملية 
مِنْ  يَهُ  ِ لِنُر حَوْلَهُ  بَارَكْنَا  ذِي  الَّ الْأَقْ�صَى  َ�سْجِدِ  اْمل �إِلَى  رَامِ  َ اْحل َ�سْجِدِ  اْمل

ير} الإ�سراء: )1(  مِيعُ الْبَ�صِ هُ هُوَ ال�سَّ �آيَاتِنَا �إِنَّ
بتاريخ   www.mohtrev.com( التعليمية:  الرحلات  �أق�سام 

 ) 2007-7-7
تنق�سم الرحلات التعليمية �إلى ق�سمين:

11 ما . الرحلات  فمن  عام:  ب�شكل  للطلاب  المفيدة  الرحلات 
يفيد الطالب في م�سيرته التعليمية، ك�إقامة رحلة تتعلق بمقرر ما.

22 الرحلات الترفيهية: �إن الرحلات الترفيهية في هذا الواقع .
لا تحمل في طياتها هدفاً تعليمياً وا�ضحاً. 

�أهمية الرحلات العلمية: )اللوغاني، 2008: 122( 
جزء مكمل للمنهج وو�سيلة ناجحة من و�سائل التعلم.♦♦
المواقع ♦♦ في  التعليم  على  يركز  هادف  تعليمي  ن�شاط 

الحقيقية.
تنمي حب التعاون.♦♦
توفر خبرات تعلمية مبا�شرة وتحقق تعلماً فعالًا.♦♦
تعرفهم بالبيئة المحلية والمحافظة عليها. ♦♦
تقوّي التفاعل بين الطلبة والمجتمع.♦♦
تثير التفكير في م�شكلات عملية وعلمية وبيئية.♦♦
تعزز الجانب العملي في المنهج.♦♦
تنمي اتجاهات �إيجابية للدرا�سة.♦♦
تك�سب المتعلم خبرات نافعة من خلال الم�شاهدة وكتابة ♦♦

التقارير.
تثير حب الاكت�شاف.♦♦
تعود المتعلم على النظام وتحمل الم�سئولية.♦♦
توفر خبرات تعليمية مبا�شرة وتحقق تعلماً فعالًا.♦♦

الدراسات السابقة
تناولت  التي  ال�سابقة  الدرا�سات  على  الاطلاع  خلال  من 
الدرا�سات  تلك  من  بع�ضاً  الباحث  وجد  المتحركة  الر�سوم  مو�ضوع 
التي تناولت ت�أثير الر�سوم المتحركة على تنمية قدرات الطلبة لكن 
لم يجد درا�سات تناولت ا�ستخدام الر�سوم المتحركة والرحلة كما في 

درا�سته..
الدور  تحديد  �إلى  الدرا�سة  هدفت   :)1998 الح�سن،  )�أبو  درا�سة 
�أن تلعبه الر�سوم المتحركة في تنمية الجوانب المعرفية  الذي يمكن 
الطفولة  مرحلة  في  للطفل  ملائمتها  مدى  عن  والك�شف  للطفل, 
الم�سح  منهج  الدرا�سة  وا�ستخدمت  المعرفية،  الناحية  من  الو�سطى 
للعينة في اختيار العينة التحليلية والميدانية, وقد تم تحليل جميع 
�أ�شكال الر�سوم المتحركة، وذلك با�ستخدام �صحيفة تحليل الم�ضمون، 
على  تحتوي  والحربية  البولي�سية  المو�ضوعات  �أن  النتائج  و�أظهرت 

كثير من ال�سلوكيات التي يمكن �أن ت�ؤثر �سلباً على الطفل وت�ستخدم 
العدوان  من  تزيد  و�أنها  الجيدة,  القيم  وت�صوير  لعر�ض  طرقاً جافة 
على المدى الطويل فت�ؤدي �إلى الفهم غير ال�صحيح للواقع الاجتماعي 

الخا�ص بالطفل.
1999(: هدفت الدرا�سة �إلى التعرف على  الكافي,  )عبد  درا�سة 
التي تعر�ضها  الر�سوم المتحركة  الثقافية في  مدى وجود الحاجات 
عنيت  التي  الدرا�سات  �أن  �إلى  نتائجها  و�أ�شارت  العربية،  القنوات 
للطفل  الثقافية  الحاجات  �أن  على  �أجمعت  الطفل  بحوث  بتحليل 
العربي لم تنل الاهتمام المتوقع من البحث في مجال الطفولة. و�أن 
ثقافة الطفل لا تزال تحتاج �إلى مزيد من العناية, و�أن �أغلب البحوث 
للطفل  ثقافية  بو�سائط  اهتمت  الأطفال  �أدب  بتحليل  اهتمت  التي 
الخا�صة  الدرا�سات  من   )%  1.8( ن�سبة  بلغت  للغاية  قليلة  العربي 
%( من قاعدة  بالطفل في م�,صر وجاءت هذه النقطة بن�سبة )8.2 

معلومات المجل�س العربي للطفولة والتنمية.
 :  )Betrancourt, 2002 Tversky & Morrison  &( درا�سة 
�إلى التعرف على مدى فاعلية الر�سوم المتحركة في  الدرا�سة  هدفت 
التدري�س، ومدى قدرتها على تنمية الفهم والتحليل والا�ستنتاج لدى 
فقاموا  التحليلي،  الو�صفي  المنهج  الباحثون  وا�ستخدم  الأطفال. 
بتحليل العديد من �أفلام الر�سوم المتحركة التي لها �أهداف تعليمية، 
�إلى  وقد خل�صوا  لها،  الم�شاهدين  الأطفال  على  �أثرها  مدى  ودرا�سة 
النتائج التالية: �أن العناية بت�صميم الر�سوم المتحركة لها دور كبير 
و�أن  الر�سوم مع محتواها،  �شكل  �أهدافها، وكذلك تطابق  في تحقيق 
ال�سرعة  ذات  والر�سوم  المعقدة،  الر�سوم  �أف�ضل من  المب�سطة  الر�سوم 
تلك  ت�سل�سل  و�أخيراً  العر�ض،  �سريعة  الر�سوم  من  �أف�ضل  المنا�سبة 
لدى  متكاملًا  مفهوماً  لتكون  بع�ضا  ببع�ضها  وارتباطها  الر�سوم 

الطفل.
على  التعرف  �إلى  الدرا�سة  هدفت   :)2006 )الطوخي,  درا�سة 
الأطفال  قنوات  في  الأطفال  لبرامج  الطفل  تعر�ض  بين  العلاقة 
العربية واكت�سابهم للمفاهيم العلمية، وانتمت الدرا�سة �إلى الدرا�سات 
التي  الأطفال  برامج  لعينة من  الم�سح(  الو�صفية  م�ستخدمة )منهج 
الأ�سا�سية  والخ�صائ�ص  ال�سمات  على  للتعرف  علمية  مفاهيم  تقدم 
لأفراد العينة في علاقتهم ببرامج الأطفال المقدمة في قنوات الأطفال 
العربية. وتمثلت عينة الدرا�سة الميدانية في الأطفال )ذكور – و�إناث( 
ممن ي�شاهدون قنوات الأطفال العربية ممن تتراوح �أعمارهم بين 9 
: 12 �سنة، وذلك خلال الفترة من 15 نوفمبر �إلى 15 دي�سمبر خلال 
مدينة  من  وطفلةً  طفلًا   260 عددهم  وجاء   2006 الدرا�سي  العام 
م�ضمون  تحليل  �صحيفة  هما  �أداتين  الباحث  وا�ستخدم  القاهرة، 
برامج الأطفال، وا�ستبانة المقابلة، وقد �أظهرت النتائج �أن الأطفال 
الأطفال  برامج  من  المكت�سبة  العلمية  المفاهيم  حول  يتحدثون 
المدر�سون،  والجيران،  الأ�صدقاء  الأ�سرة،  ال�شخ�صيات:  بع�ض  مع 
من  المقدمة  برامجهم  في  الأطفال  م�شاركة  جاءت  وقد  والأقارب، 

قنواتهم العربية من خلال الر�سائل عبر البريد الإلكتروني.
بينت النتائج �إدراك الأطفال لواقعية الم�ضمون المقدم من ��

قنواتهم العربية.
من �� برامجهم  في  الأطفال  م�شاركة  ارتفاع  النتائج  بينت 

خلال الات�صال بالإنترنت.
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�أظهرت النتائج �أن �إنتاج برامج الأطفال التي تقدم مفاهيم ��
علمية كان �إنتاجاً �أجنبياً ثم �إنتاجاً محلياً.

المعرو�ضة، �� للمادة  الم�صاحبة  ال�صور  �أن  النتائج  بينت 
جاءت �أكثر الأ�شكال الفنية ا�ستخداماً في برامج الأطفال.

(Williamson & Abraham, 2006) : هدفت الدرا�سة  درا�سة 
�إلى الك�شف عن ت�أثير الر�سوم المتحركة بالكمبيوتر على الت�صورات 
العقلية للطبيعة الجزيئية للمادة لدى طلاب الجامعات، تم ا�ستخدام 
 A Particulate Nature of Matter Evaluation Test,( اختبار التقييم
فهمهم  وبالتالي  الطلاب،  ت�صورات  طبيعة  لتحديد  �أداة   )PNMET

للمفاهيم الكيميائية المطلوب درا�ستها، تم تق�سيم الطلبة لمجموعتين 
بالمحا�ضرات  ال�ضابطة  المجموعة  فدر�ست  وتجريبية(،  )�ضابطة 
با�ستخدام  المتحركة  الر�سوم  فدر�ست  التجريبية  �أما  العادية، 
�إلى  الدرا�سة  فخل�صت  المجموعتين،  بين  المقارنة  وتمت  الكمبيوتر، 
تفوق المجموعة التجريبية على المجموعة ال�ضابطة من حيث تكوين 

ت�صورات عقلية �أف�ضل للطبيعة الجزيئية للمادة الكيميائية.
درا�سة )قربان: 2012(: هدفت الدرا�سة �إلى الك�شف عن فاعلية 
المفاهيم  بع�ض  تنمية  فـي  المتحركة  الر�سوم  ق�ص�ص  ا�ستخدام 
العلمية والقيم الاجتماعية لأطفال الرو�ضة في مدينة مكة المكرمة.

 منهج الدرا�سة:
تـ�صميم  علـى  القـائم  التجريبـي  �شبه  المنهج  الدرا�سة  اتبعت 

المجمـوعتين المتكافئتين: التجريبية وال�ضابطة.
 مجتمع وعينة الدرا�سة:

مـ�ستوى  فـي  الرو�ضـة  �أطفـال  من  الدرا�سة  مجتمع  تكون 
العينة  واختيرت  المكرمة،  مكة  بمدينة  الثاني(  )الم�ستوى  التمهيدي 
الق�صدية  بالطريقة  اختيارهم  تم  طفلًا   )50( بواقع  بينهم  من 
مجمـوعتين،  على  بالت�ساوي  توزيعهم  وتم  العا�شرة،  الرو�ضة  من 

�إحداهما تجريبية والأخرى �ضابطة.
 الأدوات:

بنا�ؤه  تم  م�صور  تح�صيلي  اختبار  في  الدرا�سة  �أداة  تمثلت 
التي  المتحركة  الر�سوم  �أفلام  و�أهداف  محتـوى  علـى  اعتمـاداً 
�صممتها الباحثة لغر�ض الدرا�سة، وهي �أربعة �أفلام، يمثل كل فيلم 
القيم الاجتماعية،  العلمية وتنمية  ق�صة تركز على تنمية المفاهيم 
الإح�صائية  الفروق  عن  والك�شف  البيانات  لتحيل  ا�ستخدمت  وقد 

مجموعـة مـن الأ�ساليب الإح�صائية، منها:
لعينتين   )T( واختبار  م�ستقلتين،  لعينتين   )T( اختبار 
مـرتبطتين، ومربع �إيتا �أو حجم الت�أثير )Effect Size(، وقد تو�صلت 

الدرا�سة �إلى مجموعة من النتائج، كان �أبرزها:
11 التجريبية . المجموعتين  بين  �إح�صائياً  دالة  فروق  وجود 

والقيم  العلمية  المفاهيم  لم�ستوى  البعـدي  القيا�س  في  وال�ضابطة 
المجموعة  ل�صالح  معاً  وللمجالين  حدة  على  كلٌ  الاجتماعية 
في  المتحركة  الر�سوم  ق�ص�ص  فاعلية  يعني  الذي  الأمر  التجريبية، 

تنمية المفاهيم العلمية والقيم الاجتماعية.
22  وجود فروق دالة �إح�صائياً بين القيا�سين القبلي والبعدي .

الاجتماعية  القيم  تنمية  لم�ستويي  التجريبية  المجموعة  ل�صالح 
التح�صيلي،  للاختبار  الكلية  الدرجة  في  وكذلك  العلمية  والمفاهيم 

التدري�س  فاعلية  على  يدل  مما  البعدي  القيا�س  ل�صالح  وذلـك 
با�ستخدام ق�ص�ص الر�سوم المتحركة.

 التو�صيات:
قدمت الباحثة بع�ض التو�صيات، ومنها:

11 لا�ستخدام . والمعلمات  الأطفال  ريا�ض  م�شرفات  تبني 
�أفلام الر�سوم المتحركة ك�أحد م�صادر التعلم في ريا�ض الأطفال.

22 الأطفال من قبل وزارة . حفز لجان تطوير مناهج ريا�ض 
التربية والتعليم لإنتاج وت�صميم ر�سوم متحركة للمناهج التعليمية، 
التي  الأخرى  التربويـة  الجوانـب  وبعـ�ض  والمفاهيم  القيم  تت�ضمن 

ي�شملها المقرر، و�إتاحتها للمعلمات لا�ستخدامها في التدري�س.
�أهم  تناول  �إلى  الدرا�سة  هدفت   :)2012 �أحمد:  )�سيد  درا�سة 
الر�سوم  وهي  الأطفال  لدى  المعرفة  ت�شكيل  في  الم�ؤثرة  العوامل 
المتحركة، فقد كان الهدف الرئي�س من البحث توظيف علاقة الر�سوم 
المتحركة بالجوانب المعرفية ب�شكل �إيجابي يفيد منه الأطفال، كذلك 
الر�سوم  مجال  في  ال�سابقة  الباحثين  درا�سات  على  الدرا�سة  اطلعت 
طريقتها  في  وتختلف  الدرا�سة،  �أ�س�س  مع  تتفق  التي  المتحركة 
ومنهجه  البحث  م�سار  تحديد  على  الباحثة  �ساعد  مما  واتجاهاتها 
�أولها  بحثية  �أدوات  وا�ستخدمت ثلاث  الو�صفي،  الم�سحي  التاريخي 
الطفولة  لأطفال  العمدية  العينة  طريقة  ا�ستخدم  الذي  الا�ستبيان 
المت�أخرة و�أولياء �أمورهم، وثانياً المقابلة مع �صناع ونجوم الر�سوم 
المتحركة، ومن هنا فتحت �أبواب الأداة الثالثة وهي الملاحظة حيث 
تم التو�صل �إلى �أهم نتيجة وهي �أن الر�سوم المتحركة لها �أثر �إيجابي 
والذاكرة  الإدراك  وهي  عدة،  نواحٍ  من  الأطفال  معرفة  على  و�سلبي 
والانتباه واللغة. وتو�صي الباحثة ب�ضرورة توعية الأبناء �أن الر�سوم 
و�سائل  كل  ولي�ست  المعرفة،  اكت�ساب  و�سائل  �إحدى  هي  المتحركة 
المعرفة، وتوجيههم �إلى تنوع الأن�شطة، وم�صادر اكت�ساب المعلومات 
من  والقراءة  والرحلات  الم�سجد  من  ال�صحيحة  والقيم  ال�صحيحة، 

الكتب والق�ص�ص النافعة.
الدرا�سة  هذه  هدفت   :(Islam and Others, 2014) درا�سة 
الر�سوم  على  تعتمد  التي  المرئية  التعليمية  المواد  ت�أثير  درا�سة  �إلى 
�إحدى  في  الجديدة  المهارات  �أو  المعرفة  اكت�ساب  على  المتحركة 
من  ال�شم�سي(  )النظام  لمو�ضوع  دكا  مدينة  في  الابتدائية  المدار�س 
خلال مجموعتين من الطلبة، در�ست المجموعة الأولى طريق النظام 
المواد  خلال  من  در�ست  فقد  التجريبية  المجموعة  �أما  التقليدي، 
التعليمية المرئية، ومنها الر�سوم المتحركة، و�أظهرت النتائج تفوق 
اكت�ساب  ال�ضابطة في قدرة الطلاب على  التجريبية على  المجموعة 
المعارف والمهارات، كذلك ا�ستجابتهم و�إدراكهم للتفاعل في المادة 

التفاعلية المعرو�ضة.
فاعلية  درا�سة  �إلى  الدرا�سة  هدفت   )2014 )الهذلي،  درا�سة 
الأ�شكال  مفاهيم  تنمية  في  المبا�شر  والتفاعل  المتحركة  الر�سوم 
لدى  الاجتماعية  الثقافية  فيجوت�سكي  نظرية  وفق  الهند�سية 
التجريبي  �شبه  المنهج  الباحثة  وا�ستخدمت  المدر�سة،  قبل  الأطفال 
التجريبية  المجموعة  تجريبيتين،  مجموعتين  ت�صميم  على  القائم 
من  المبا�شر  والتفاعل  المتحركة  الر�سوم  عليها  )عر�ضت  الأولى 
خلال الأن�شطة الم�صاحبة(، والمجموعة التجريبية الثانية )عر�ضت 
للبحث  الق�صدية  العينة  وتكونت  فقط(،  المتحركة  الر�سوم  عليها 
من )40( طفلًا تم ا�ستخدام طريقتين وهي: الر�سوم المتحركة التي 
تقدم مفاهيم الأ�شكال الهند�سية الثنائية والثلاثية الأبعاد، و�أن�شطة 
لأن�شطة  الملاحظة  بطاقة  هما:  �أداتين  وكذلك  المبا�شر،  التفاعل 
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الأنظمة لوحدة  العادمة  المياه  معالجة  نظام  تدريس  في  والرحلة  المتحركة  الرسوم  توظيف  "أثر 
من كتاب التكنولوجيا للصف العاشر 

د. أدهم حسن البعلوجي

تحليل  وتم  الهند�سية،  الأ�شكال  مفاهيم  واختبار  المبا�شر،  التفاعل 
مرتبطتين  لعينتين   )T-Test( اختبار  با�ستخدام  كمياً  البيانات 
وعينتين م�ستقلتين، وكيفياً بح�ساب التكرار والن�سبة المئوية لترميز 
خلال  من  الأولى  التجريبية  للمجموعة  الكيفي  التحليل  مجموعات 
البحث  وتو�صل  التفاعل المبا�شر،  الفيديو لأن�شطة  تحليل ت�سجيلات 

�إلى النتائج التالية: 
11 المجموعتين . �أطفال  فروق بين متو�سطات درجات  وجود 

التجريبيتين في التطبيق القبلي والبعدي لكل من مفاهيم الأ�شكال 
الهند�سية ثنائية الأبعاد، ومفاهيم الأ�شكال الهند�سية ثلاثية الأبعاد 

ل�صالح التطبيق البعدي.
22 �أطفال . درجات  متو�سطات  بين  فروق  وجود  عدم 

مفاهيم  من  لكل  البعدي  التطبيق  في  التجريبيتين  المجموعتين 
الهند�سية  الأ�شكال  ومفاهيم  الأبعاد،  ثنائية  الهند�سية  الأ�شكال 
بين  فروق  وجود  عدم  �أن  الكيفي  التحليل  بين  وقد  الأبعاد.  ثلاثية 
المعلمة  بين  اجتماعي  تفاعل  وجود  عدم  �إلى  يرجع  المجموعتين 
الأدوات،  مع  الطفل  تفاعل  جانب  �إلى  المطلوب  بالعمق  والأطفال 
و�أو�صت الدرا�سة بت�ضمين ر�سوم متحركة تعليمية تعمق فهم الطفل 

للمفاهيم الريا�ضية.
التحقق  �إلى  الحالية  الدرا�سة  هدفت   :)2015 )القلاف,  درا�سة 
للطفل  الإبداعية  القدرات  على  المتحركة  الر�سوم  مختارات  �أثر  من 
)20( طفلا من  الدرا�سة  عينة  و�شملت  الأ�صالة،  المرونة،  )الطلاقة، 
�أطفال الرو�ضة، ممن تتراوح �أعمارهم بين )5 - 6 �سنوات(، مق�سمين 
�أطفال( مجموعة  �أطفال( مجموعة تجريبية، )10  لمجموعتين )10 
الدرا�سة  �أدوات  وتكونت  التجريبي،  �شبه  المنهج  وا�ستخدم  �ضابطة، 
الأطفال الموهوبين )للجغيمان وعبد الحميد(  من قائمة خ�صائ�ص 
الرو�ضة  لطفل  الإبداعي  التفكير  واختبار  الأطفال؛  عن  للك�شف 
الإح�صائية  المعالجة  وبعد  وبعدي،  قبلي  كتطبيق  )للم�شرفي( 
واختبار  المعياري  والانحراف  الح�سابي  )المتو�سط  با�ستخدام 
وتني  مان  واختبار  المرتبطة  للعينات   )WilcoXon( ولكوك�سون 
�إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  لتبين  النتائج  جاءت   ،)Man-Whitny(
المجموعة  ل�صالح  �إح�صائيا  دالة  وفروق  البعدي؛  الاختبار  ل�صالح 
الر�سوم المتحركة في تنمية  �أثر مختارات  �إلى  التجريبية، مما ي�شير 
ريا�ض  مرحلة  في  الموهوبين  الأطفال  لدى  الإبداعية  القدرات 

الأطفال.
التعليق على الدراسات السابقة :

الهذلي، ♦♦ الح�سن,  )�أبو  ال�سابقة  الدرا�سات  بع�ض  �أ�شارت 
المتحركة  الر�سوم  �أثر  �إلى   ,)Tversky, Islam �سيد�أحمد،  قربان، 
وهذا  المعرفية،  قدراتهم  وتنمية  الطلبة  تح�صيل  على  الإيجابي 

يتوافق مع ما �أكدته درا�ستنا 
للحاجات ♦♦ المتحركة  للر�سوم  جيد  ا�ستخدام  عدم  هناك 

الثقافية لأطفالنا, كما �أ�شارت بذلك درا�سة )عبد الكافي( .
درا�سات ركزت على تنمية التفكير الإبداعي لدى الأطفال ♦♦

النتيجة  وهذه  )القلاف(،  درا�سة  مثل  المتحركة  الر�سوم  با�ستخدام 
في  المتحركة  للر�سوم  ا�ستخدامنا  ومبررات  توجهنا  مع  تتوافق 

التدري�س.
 ذكرت درا�سة )Abraham & Williamson( ت�أثير الر�سوم ♦♦

المتحركة الإيجابي على بناء الت�صورات العقلية لدى الطلبة، وهو من 
�أهم المبررات التي �سعت درا�ستنا �إلى تحقيقه بربط الطلبة ببيئتهم.

لأفلام الر�سوم المتحركة �إيجابيات تتمثل في )المعلومات ♦♦
والمعارف والعلوم, عادات وقيم �إيجابية والخيال الخ�صب( كما في 

درا�سة )ال�سيد( .
للأطفال  الموجهة  المتحركة  الر�سوم  �أفلام  ت�صبح  وعليه 
وبناء  الطلبة  تح�صيل  على  الت�أثير  خلالها  من  ن�ستطيع  ثرية  مادة 
ت�صوراتهم العقلية وتنمية قدراتهم العقلية �إن �أح�سنا ت�صميم وتقديم 

تلك الر�سوم بما يخدم �أهدافنا التربوية وثقافتنا وقيمنا.
واتفقت درا�ستنا مع الدرا�سات ال�سابقة في �أنها :

ركزت على ت�أثير الر�سوم المتحركة على الأطفال ومدى حاجة 
الأطفال �إلى التعلم بالر�سوم المتحركة.

إجراءات الدراسة
للدرا�سة،  التنفيذية  للإجراءات  عر�ضاً  الجزء  هذا  يتناول 
وكذلك  الدرا�سة،  لمنهج  و�صفاً  يتناول  الف�صل  هذا  ف�إن  وبالتالي 

المعالجات الإح�صائية الم�ستخدمة لاختيار �أ�سئلة الدرا�سة.
أولا : منهج الدراسة:

لما كان الهدف من الدرا�سة هو بناء برنامج مقترح بالر�سوم 
العادمة من وحدة الأنظمة  المتحركة لتدري�س نظام معالجة المياه 
ا�ستخدمت  فقد  الأ�سا�سي،  العا�شر  لل�صف  التكنولوجيا  كتاب  في 

الدرا�سة منهجين هما:
المنهج البنائي:●●

نظام  لتدري�س  المتحركة  بالر�سوم  المقترح  البرنامج  لبناء 
التكنولوجيا  كتاب  في  الأنظمة  وحدة  من  العادمة  المياه  معالجة 
لل�صف العا�شر الأ�سا�سي، ويعرف )الأغا،2001: 22( المنهج البنائي 
يكن  لم  جديد،  تربوي  معرفي  هيكل  لإيجاد  منظمة  خطوات  ب�أنه 
معروفاً بالكيفية نف�سها يتعلق با�ستخدامات م�ستقبلية، ويتواءم مع 
الظروف المتوقعة والامكانات الواقعية، يفاد منها لتحقيق الأهداف.

المنهج التجريبي:●●
من  )المكونة  الدرا�سة  عينة  على  المقترح  البرنامج  لتجريب 
با�ستخدام  در�ست  الأولى  التجريبية  المجموعة  مجموعات  ثلاث 
التجريبية  المجموعة  �أما  المتحركة،  بالر�سوم  محو�سب  برنامج 
الثانية فدر�ست بطريقة الرحلة التعليمية، والمجموعة الثالثة در�ست 
بالطريقة الاعتيادية(، وطبق اختبار قبلي وبعدي على المجموعات 
الثلاثة، وذلك للوقوف على مدى �أثر البرنامج والرحلة التعليمية على 
التجريبي  المنهج   )359  ،2000 )ملحم،  ويعرف  الطلبة،  تح�صيل 
كذلك  العلمية،  بالطريقة  الم�شكلات  لحل  البحث  مناهج  �أقرب  ب�أنه 
والعوامل  المتغيرات  جميع  في  للتحكم  محاولة  عن  التجريب  يعبر 
وتطويعه  بتغييره  الباحث  يقوم  واحد  متغير  با�ستثناء  الأ�سا�سية 

بهدف تحديد وقيا�س ت�أثيره في العملية.
ثانيا: عينة الدراسة :

تم اختيار عينة الدرا�سة بطريقة ع�شوائية من طالبات ال�صف 
الف�صل  من  للبنات  الثانوية  قا�سم  كفر  بمدر�سة  الأ�سا�سي  العا�شر 
الدرا�سي الثاني )2013-2014(. وتكونت عينة الدرا�سة من )130( 

طالبة.
♦♦		  )45( طالبة مجموعة �ضابطة.
النحو ♦♦ على  كانت  ( طالبة مجموعتين تجريبيتين،   85(  
التالي:
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رحلة �� بو�ساطة  تدر�س  تجريبية  مجموعة  طالبة   )46(  
تعليمية �إلى محطة م�ست�شفى الأوروبي.	

 )39( طالبة مجموعة تجريبية تدر�س بوا�سطة البرنامج ��
المقترح.

ثالثاً : البرنامج المقترح بالرسوم المتحركة :-
لبناء البرنامج المقترح اتبعت الدرا�سة الخطوات التالية :

11 الاطلاع على الأدب التربوي في مجال بناء البرنامج..
22 و�ضع و�صف عام للبرنامج المقترح..
33 و�ضع �أهداف محددة للبرنامج المقترح..
44 في . �ست�ستخدم  التي  والو�سائل  الدرا�سية  المادة  �إعداد 

البرنامج.
هنالك نماذج عديدة للت�صميم التعليمي الم�ستخدمة في ت�صميم 
الت�صميم  بناء  في  اعتمد  الباحث  �أن  �إلا  المتعددة  الو�سائط  برامج 
وا�ستانلي  ا�ستيفن  نموذج  على  الدرا�سة  بهذه  الخا�ص  التعليمي 
)Stephen & Stanley: 2001, 46(، و�أكدت العديد من الدرا�سات على 
الأبعاد،  ثلاثية  التعليمية  البرامج  ت�صميم  في  النموذج  هذا  �أهمية 
وكذلك برامج الو�سائط المتعددة مثل درا�سة كحامي واللامي وداود 
للت�صميم  التو�صل  تم  النموذج  هذا  مراجعة  خلال  ومن   ،)2009(
التعليمي الخا�ص بالدرا�سة الحالية والتي تنا�سب خ�صائ�ص العينة 

والإمكانات المتاحة.
المختلفة،  الت�صميم  مراحل  يو�ضح  التالي   )1( رقم  وال�شكل 

على النحو التالي:

شكل رقم )1( 
النموذج المتبع وفق استيفن واستانلي

. تحديد حاجات المتعلمين1   

. تحديد المهام التعليمية2  

. تحليل خصائص المتعلمين3  

. تحديد السلوك المدخلي4  

. تحديد مصادر التعلم5 . صياغة الأهداف السلوكية1   

. اختيار المحتوى وتنظيمه2  

. تصميم أدوات القياس 3  
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الأنظمة لوحدة  العادمة  المياه  معالجة  نظام  تدريس  في  والرحلة  المتحركة  الرسوم  توظيف  "أثر 
من كتاب التكنولوجيا للصف العاشر 

د. أدهم حسن البعلوجي

مراحل وخطوات بناء البرنامج المحو�سب بالر�سوم المتحركة:

11 مرحلة التحليل، وتت�ضمن الخطوات التالية:.

الحاجات �� الباحث  حدد  المتعلمين:  حاجات  تحديد 
العا�شر  لل�صف  التكنولوجيا  الأنظمة في منهج  التعليمية من وحدة 
الأ�سا�سي التي ت�شمل الجوانب المختلفة للنمو ال�شامل للمتعلم )معرفياً 
النق�ص والحاجة في هذه الجوانب،  ونف�سحركياً، ووجدانيا( وتقدير 
و�صياغة  البرنامج،  من  العام  الهدف  بتحديد  الخطوة  هذه  وتنتهي 
الأهداف العامة، والأهداف ال�سلوكية لمحتوى البرمجية. قام الباحث 
والكتب  والدرا�سات  التعليم  تكنولوجيا  �أهداف مقرر  بالاطلاع على 

ذات ال�صلة بالمو�ضوع.
العلمية �� المادة  الباحث  حدد  التعليمية:  المهام  تحديد 

التكنولوجيا،  الأهداف المطلوب تحقيقها في كتاب  وو�صفها ح�سب 
من  يتحقق  وهذا  الأهداف.  لهذه  ومحققة  مترجمة  مفرداتها  لت�أتى 
والمهام  التعليمية  للأهداف  وفقاً  التعليمية  المهام  تحليل  خلال 
الفرعية لإبراز الخطوات التي يتوقف عليها نجاح الت�صميم التعليمي 
في تعلم المهام الفرعية والتي ت�سهل تعلم المهام الرئي�سية الخا�صة 

بنظام تحليل المياه العادمة.
بتحديد �� الباحث  قام  المتعلمين:  خ�صائ�ص  تحديد 

والاجتماعي،  التعليمي  الم�ستوى  حيث  من  المتعلمين  خ�صائ�ص 
وخا�صة  التعليم  تكنولوجيا  بم�ساق  المرتبطة  ال�سابقة  وخبراتهم 

وحدة الأنظمة.
المعارف �� الباحث  حدد  المدخلي:  ال�سلوك  تحديد 

لتعلم  بالفعل  المتعلمون  يمتلكها  التي  والمهارات  والمعلومات 
المهارات المحددة من خلال الاختبار القبلي.

الم�صادر �� بتحديد  الباحث  قام  التعلم:  م�صادر  تحديد 
العلمية  المادة  الاعتماد عليها في الح�صول على  التي تم  التعليمية 

التي يتم بناء البرنامج في �ضوئها.
تحديد المهارات المطلوبة: حدد الباحث المهارات اللازمة ��

لت�شغيل البرنامج المحو�سب.
التي �� الإمكانات  الباحث  حدد  القبلية:  المتطلبات  تحديد 

التعليمية-  الأجهزة  توفر  مثل  المادية  الأنظمة  في  توافرها  يجب 
�أجهزة الحا�سوب، �أدوات الإدخال، و�سائط التخزين، �أجهزة ال�صوت، 
برنامج  يلزم  وهنا  الأبعاد،  ثلاثي  البرنامج  ت�شغيل  برامج  توفير   ,

لت�شغيل ملفات الفيديو.
تنتهي �� التي  المرحلة  الباحث  حدد  الغلق:  مهارة  تحديد 

تمت  التي  وال�سلوكية  العامة  الأهداف  خلال  من  البرمجية  عندها 
�صياغتها، وكذلك المعلومات الإثرائية المطلوبة في البرمجية..

22 مرحلة الت�صميم، وتت�ضمن الخطوات التالية:.

�صياغة الأهداف ال�سلوكية: قام الباحث بتحديد و�صياغة ��
الأهداف التعليمية �إجرائياً وتتابعها وفقا ل�شروط ت�صميم الأهداف 

ال�صحيحة.
والاختبارات �� الأدوات  ت�ضمنت  القيا�س:  �أدوات  ت�صميم 

محكية المرجع التي تركز على قيا�س مدى تحقق الأهداف، وترتبط 
التقويم  ويت�ضمن  الهدف.  في  المحددة  الأداء  بمحكات  مبا�شرة 

المبدئي، التقويم التكويني والتقويم البعدي.
عنا�صر �� بتحديد  الباحث  قام  وتنظيمه:  المحتوى  اختيار 

تحديد  خلال  من  التعليمية  الأهداف  لتحقيق  اللازم  المحتوى 
المعارف والاتجاهات والمهارات اللازمة لوحدة الأنظمة وتنظيمها 
يتنا�سب وخ�صائ�ص  الأهداف بما  �إلى تحقيق  ي�ؤدي  لكي  بالتتابع؛ 
المتعلمين و�أنماط تعلمهم، كما قام الباحث ب�إتباع التنظيم المنطقي 

للمحتوى.
الباحث �� اتبع  التعليمية:  الا�ستراتيجيات  اختيار 

المتحركة،  الر�سوم  برامج  طبيعة  مع  تتنا�سب  عدة  ا�ستراتيجيات 
وهي : ا�ستراتيجية التمرين والممار�سة، المحاكاة والنمذجة، الألعاب 

التعليمية، حل الم�شكلات.
ت�صميم �شا�شات العر�ض: قام الباحث بت�صميمات ال�شا�شة ��

العامة  التحكم المنا�سب. وتتمثل المبادئ  التي تحقق نوع  والأزرار 
لت�صميم ال�شا�شات في ب�ساطة التكوين، والدمج بين التقنية التعليمية 
كل  وتحديد  التعليمية،  �أهميتها  تفقد  لا  حتى  �إخراجها  في  والفنية 
عدد  وكذلك  الواحدة،  ال�شا�شة  في  تقديمها  الواجب  المعلومات 
المناطق  بين  الات�ساق  ومراعاة  الت�صميم،  في  الم�ستخدمة  الألوان 
�أو الم�ساحات المخ�ص�صة للعر�ض في ال�شا�شة، وا�ستخدام الت�أثيرات 

الب�صرية المنا�سبة عند الانتقال من �شا�شة لأخرى.
التفاعل �� �أنماط  تحديد  تم  حيث  التفاعل:  �أنماط  تحديد 

بين الم�ستخدم والبرمجية وم�ستويات هذا التفاعل وحجم كل منها 
التعليمية  البرمجية  مع  التفاعل  للمتعلم  تنفيذها، ويمكن  و�أ�ساليب 

عن طريق نمط �أو �أكثر من �أنماط الا�ستجابات.
كتابة الن�ص التعليمي: تعدّ عملية كتابة الن�ص التعليمي ��

بمنزلة البنية الأ�سا�سية للبرمجية اللازمة لعر�ض المحتوى التعليمي 
يو�ضح  كتابي  �شكل  مرئية في  وب�صياغة  متتابعة  منطقية  بطريقة 

تفا�صيل وت�سل�سل الأحداث التي تظهر على �شا�شة الحا�سوب.
33 مرحلة الإنتاج، وتت�ضمن الخطوات التالية:.

الو�سائط �� كل  بتحديد  يتمثل  المتاحة:  الو�سائط  تجميع 
ر�سومات  ثابتة،�أو  �صوراً  كانت  �سواء  البرمجية،  لإنتاج  المطلوبة 
ثابتة، �أو متحركة، �أو لقطات فيديو، �أو ملفات �صوتية، �أو مو�سيقى، 
من  الو�سائط  هذه  جمع  يتم  بحيث  ال�سيناريو،  ت�صميم  �أثناء  وذلك 

الم�صادر المتاحة مثل الأقرا�ص ال�ضوئية �أو من �شبكة الإنترنت.
الو�سائط �� �إنتاج  عملية  ت�أتى  المطلوبة:  الو�سائط  �إنتاج 

المطلوبة بعد عملية تحديد دقيق، وتحديد الأجهزة اللازمة لإنتاجها، 
البرمجية،  ت�صميم  في  البدء  مرحلة  ت�أتي  الو�سائط  �إنتاج  وقبل 
فيها،  البدء  قبل  كافة  البرمجية  في  الم�ستخدمة  الو�سائط  وتجميع 
المجلد م�صدر كل  واحد بحيث يكون هذا  الو�سائط في مجلد  وجمع 

الو�سائط الم�ستخدمة في البرمجية.
الذي �� الت�أليف  نظام  الباحث  حدد  الت�أليف:  نظام  اختيار 

يتنا�سب مع خبرات الباحث، ومع �أهداف البرنامج، ونظام الت�أليف 
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 )Adobe Flash, Photo Shop( في هذه البرمجية هو
التي �� البرامج  في  تتمثل  الم�ساعدة:  البرامج  اختيار 

والبرامج  ب�شكل جيد  و�إنتاجها  البرمجية  �إنتاج  الم�صمم في  ت�ساعد 
 )Swish max audio ,Director, Gif( الم�ستخدمة في هذه الدرا�سة هي

عمل المعالجات الرقمية: تتمثل في معالجة العنا�صر التي ��
جمعت بطريقة رقمية تمكن من تخزينها على الحا�سوب، وا�ستخدامها 
ثابتة  ور�سوم  ومتحركة  ثابتة  �صور  هيئة  على  الإنتاج  عملية  في 

ومتحركة و�صوت، ور�سوم ثلاثية الأبعاد.
تنفيذ �� �أو  ترجمة  بها  يق�صد  المبدئية:  البرمجية  �إنتاج 

كتابة  وت�شمل  المحددة،  والم�سئوليات  الخطة  ح�سب  ال�سيناريو 
ت�سجيل  الفوتوغرافية،  ال�صور  التقاط  الر�سومات،  �إعداد  الن�صو�ص، 

ال�صوت، القيام بعمليات المونتاج والتنظيم لعنا�صر البرمجية.
44 مرحلة التقويم، وت�شمل الخطوات التالية:.

تحكيم البرمجية: تتمثل في عر�ض الن�سخة المبدئية على ��
الالكتروني  والتعليم  التعليم  تكنولوجيا  في  والمتخ�ص�صين  الخبراء 
للت�أكد  العلمية  المادة  في  وكذلك  وخارجها،  فل�سطين  داخل  من 
العر�ض،  وت�سل�سل   ،)2 رقم  )ملحق  الأهداف  لتحقيق  منا�سبتها  من 
وجودتها،  والم�صورة  والمر�سومة  المكتوبة  العنا�صر  ومنا�سبة 

والترابط والتكامل بهذه العنا�صر، و�سهولة الا�ستخدام.
�إجراء التعديلات: تتمثل في �إجراء التعديلات اللازمة على ��

ن�سخة العمل المبدئية في �ضوء النتائج التي تم الح�صول عليها من 
قبل الخبراء والمتخ�ص�صين.

55 مرحلة التجريب، وت�شمل الخطوات التالية:.

ال�شا�شات �� ت�صميمات  من  الانتهاء  بعد  البرمجية:  تجريب 
)7( طالبات  البرمجية على  بتجريب  الباحث  قام  البرمجية  و�إعداد 
لا�ستجابة  الكمية  التقديرات  ور�صد  العا�شر،  ال�صف  طالبات  من 

الطالبة عند التعامل مع البرمجية التعليمية.
المبدئية، �� الن�سخة  مراجعة  في  تمثلت  النهائية:  المراجعة 

التي تم الح�صول عليها من خلال  التعديلات والمقترحات  و�إ�ضافة 
النهائية  الن�سخة  لإعداد  ا�ستعداداً  وذلك  المبدئي،  التجريب  عملية 

وتجهيزها للعر�ض.
66 مرحلة الا�ستخدام، وت�شمل الخطوات التالية:.

بتوزيع �� البرمجية  ا�ستخدام  وتعني  البرمجية:  توظيف 
البرنامج  با�ستخدام  تدر�س  التي  التجريبية  العينة  على  البرنامج 

المحو�سب بالر�سوم المتحركة وعددهن )39( طالبة.
المتابعة الم�ستمرة: تجري المتابعات الم�ستمرة للبرمجية ��

لمعرفة ردود الأفعال و�إمكانيات التطوير الم�ستقبلي.

المتحركة- للرسوم  المحوسب  البرنامج  وإنتاج  تصميم  خطوات   : رابعاً 
الإنتاج الفعلي:

بالخطوات  المحو�سب  البرنامج  و�إنتاج  ت�صميم  عملية  مرت 
التالية:

التعليمية ♦♦ البرمجية  �أهداف  تحديد  خلال  من  التخطيط: 
المعرفي  الجانب  بدرا�سة  يتعلق  ما  وت�ضم  بالبرنامج،  المرتبطة 

الخا�ص بتحلية المياه.
كتابة المحتوي:♦♦

ا�شتمل المحتوى التعليمي على المو�ضوعات التالية:
 مقدمة تحلية المياه��
 الأهداف ال�سلوكية لدرا�سة المادة من خلال البرنامج.��

وت�ضمنت الأهداف ال�سلوكية درا�سة تحلية المياه ب�شكل كامل 
بما يراعي الت�صميم على جهاز الحا�سوب.

ت�صميم �صفحات المحتوي:♦♦

 مراعاة القواعد الخا�صة بت�صميم البرمجية التي تو�صلت �إليها 
الدرا�سات والبحوث النظرية ال�سابقة.

المواد التعليمية اللازمة للبرنامج ثلاثي الأبعاد: تكونت ♦♦
المواد التعليمية مما يلي:

الباحث �� ا�ستخدم  حيث  التو�ضيحية:  والر�سوم  ال�صور 
التي  والمهارات  المعارف  لتو�ضيح  الم�سل�سلة  ال�صور  من  مجموعة 
محطة  ت�صوير  من  ال�صور  هذه  م�صادر  وتمثلت  المحتوى،  تناولها 
التحلية، وكذلك بع�ض المواقع المتخ�ص�صة على �شبكة الإنترنت، وتم 
 Adobe Photoshop .تحرير ومعالجة هذه ال�صور با�ستخدام برنامج

البرامج الم�ستخدمة في ت�صميم البرمجية: ا�ستعان الباحث ��
وكذلك  ال�صور،  ومعالجة  لتحرير   Adobe Photoshop ببرنامج 
برنامج 3D MAX الذي يتميز بالت�صميم ثلاثي الأبعاد، وقد روعي 
ا�ستخدام اللغة اللفظية وغير اللفظية عند �صياغة المحتوى، وكذلك 

روعي تنوع المثير للح�صول على ا�ستجابة �سريعة من المتعلم.
تقويم البرنامج ثلاثي الأبعاد بعد الت�صميم:♦♦

اختبار  تم  المحو�سب  البرنامج  تنفيذ  من  الانتهاء  بعد 
لا�ستطلاع  المحكمين  على  بعر�ضه  وذلك  للا�ستخدام  �صلاحيته 
�آرائهم حول الكفاءة التعليمية للبرنامج، وكذلك الكفاءة التقنية، وقد 
�أبدي المحكمون ملاحظاتهم ومقترحاتهم حول البرمجية وتم �إجراء 
النهائية  �صورته  في  البرنامج  �أ�صبح  بحيث  المقترحة  التعديلات 

ال�صالحة للتطبيق.
تنفيذ �إنتاج البرمجية:♦♦

اكتمل �إنتاج البرمجية، وكتابة التعليمات حول ا�ستخداماتها، 
و�شروط عملها على جهاز الحا�سوب، وقام الباحث بتوزيع البرنامج 
للطالبات عبر ا�سطوانة CD،وكذلك ن�سخها على �أجهزة الحا�سوب في 

مختبر المدر�سة.

خامساً: أداة الدراسة:

تم �إعداد �أداة الدرا�سة التي تمثلت في اختبار تح�صيلي ي�شمل 
نوعين من الأ�سئلة, وكان الهدف منه قيا�س م�ستوى التح�صيل لدى 

الطالبات، وهذه الأ�سئلة ح�سب جدول الموا�صفات التالي:
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د. أدهم حسن البعلوجي

جدول رقم )1( 

المحور
الأهداف المعرفية

التوزيع الن�سبي�أرقام الأ�سئلةعدد الأ�سئلة
تطبيقفهممعرفة

33.3 %1، 2، 3، 4، 22155تعريف المياه العادمة

33.3 %6، 7، 8،9، 122510طرق معالجة المياه العادمة

33.3 %122511.12.13.14.15نموذج نظام التنقية

100 %15الإجمـــالي

* صياغة مفردات الاختبار:

اختار الباحث الاختبار من نوع اختيار من متعدد، ويعدّ هذا 
�أنواع الاختبارات المو�ضوعية من حيث ملاءمتها  �أف�ضل  النمط من 
لقيا�س عدد كبير من الأهداف التعليمية وال�سلوكية. )كاظم، 2001: 

56( وتكون الاختبار من )15( �س�ؤالًا.
�صدق الاختبار:●●

المحكمين  من  مجموعة  على  التح�صيلي  الاختبار  عر�ض 
و�أبدوا  بغزة،  الإ�سلامية  الجامعة  من  التعليم  تكنولوجيا  مجال  في 

ملاحظاتهم وقد تم التعديل على الأ�سئلة )3، 8، 9، 13، 14( .
ثبات الاختبار:●●

على  الاختبار  تطبيق  قبل  �ألفاكرونباخ  معامل  ح�ساب  عند 
�ألفا كرونباخ )0.70(، ويلاحظ  عينة الدرا�سة، ظهرت قيمة معامل 
مما   )0.52( وهي  المحايدة  القيمة  من  �أعلى  �ألفا  معامل  قيمة  �أن 

ي�شير �إلى �أن الاختبار يتمتع بثبات عالٍ.

نتائج الدراسة وتفسيرها والتوصيات والمقترحات.

أولاً : نتائج الدراسة 

التجربة, وكان  نتائج  الإح�صائي  التحليل  الف�صل  ي�شمل هذا 
ال�س�ؤال الرئي�س لتلك الدرا�سة :

والرحلة ◄◄ المتحركة  بالر�سوم  المقترح  البرنامج  �أثر  ما 
التعليمية لتدري�س نظام معالجة المياه العادمة لوحدة الأنظمة من 

كتاب التكنولوجيا لل�صف العا�شر الأ�سا�سي؟
وللإجابة عن ال��سؤال الأول من �أ�سئلة الدرا�سة الذي ن�صه:

والرحلة ◄◄ المتحركة  بالر�سوم  المقترح  البرنامج  ما 
التعليمية لتدري�س نظام معالجة المياه العادمة لوحدة الأنظمة من 

كتاب التكنولوجيا لل�صف العا�شر الأ�سا�سي؟
 تم ت�صميم برنامج محو�سب مقترح بالر�سوم المتحركة ثلاثية 

الأبعاد تم تطبيقه.
الفر�ضية  �صياغة  تم  للدرا�سة  الثاني  ال�س�ؤال  عن  وللإجابة 
 α ≤ 0.05 الآتية : »لا توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوي
در�ست  التي  ال�ضابطة  المجموعة  في  الطلبة  تح�صيل  متو�سط  بين 
)بالطريقة الاعتيادية( والمجموعة التجريبية )التي در�ست بوا�سطة 

البرنامج المقترح بالر�سوم المتحركة( «.
الثلاث  المجموعات  على  التح�صيلي  الاختبار  تطبيق  وقد تم 
قبل البدء في التجربة، والجدول التالي رقم )2( يو�ضح نتائج الطلبة 

في الاختبار القبلي.

جدول رقم )2( 

عدد المجموعة
الطلبة

المتو�سط 
الح�سابي

م�ستوى 
الدلالة 

الإح�صائية
454.3مجموعة �ضابطة

غير دالة 
عند 0.05

464.06مجموعة التجريبية الأولى )البرنامج المقترح( 

393.76مجموعة التجريبية الثانية )الرحلة التعليمية( 

الجدول  في  الح�سابي  المتو�سط  ح�ساب  خلال  من  ويتبين 
ال�سابق �أنه لا توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية بين المجموعات وهذا 

يدل على تجان�س المجموعات. 
 T-Test اختبار  ا�ستخدام  تم  الفر�ضية  �صحة  من  وللتحقق 
ال�ضابطة  الطالبات في المجموعتين  للمقارنة بين متو�سط تح�صيل 
الر�سوم  برنامج  با�ستخدام  در�ست  )التي  الأولى  والتجريبية 

المتحركة( .
والجدول التالي يو�ضح العدد، والمتو�سط الح�سابي، والانحراف 
المعياري، وقيمة اختبار “ت” وم�ستوى الدلالة للمقارنة بين متو�سط 

تح�صيل الطالبات في المجموعتين وذلك في الاختبار البعدي.
جدول رقم )3( 

يوضح نتائج الطلبة في الاختبار البعدي

عدد المجموعة
الطلبة

المتو�سط 
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

قيمة "ت" 
المح�سوبة

م�ستوى 
الدلالة

4522.73.5المجموعة ال�ضابطة

-3.9
دالة عند 
0.000 مجموعة التجريبية 

3925.62.7)البرنامج المعد( 

وبذلك نرف�ض الفر�ض ال�صفري، ونقبل بالفر�ض البديل الذي 
�أنه »تــوجد فـــروق ذات دلالـــة �إح�صائية عند م�ستــوى   ين�ص على 
α ≤ 0.05 بين متو�سط تح�صيل الطلبة في المجموعة ال�ضابطة التي 
در�ست  )التي  التجريبية  والمجموعة  الاعتيادية(  )بالطريقة  در�ست 
ل�صالح  وذلك  المتحركة(«،  بالر�سوم  المقترح  البرنامج  بوا�سطة 

المجموعة التجريبية.
مناق�شة النتيجة:

يعزو الباحث النتيجة �إلى مدى الت�شويق والجاذبية التي تتمتع 
بها الر�سوم المتحركة وخا�صة ثلاثية الأبعاد لدى الطالبات، وهي 
من طرق التدري�س التي تزيد من دافعية الطلبة نحو التعلم مما �ساعد 
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وقد  المتحركة،  الر�سوم  با�ستخدام  الطالبات  لدى  تعلم  حدوث  في 
الطالبات  �أبدتها  التي  والدافعية  الرغبة  ذلك من خلال مدى  لوحظ 
بالر�سوم  المحو�سب  البرنامج  با�ستخدام  المو�ضوع  درا�سة  عند 

المتحركة و�سهولة التعامل معه مما �أدى �إلى ارتفاع التح�صيل.
الفر�ضية  �صياغة  تم  للدرا�سة  الثالث  ال�س�ؤال  عن  وللإجابة 
 α ≤ 0.05 الآتية »لا توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوي
در�ست  التي  ال�ضابطة  المجموعة  في  الطلبة  تح�صيل  متو�سط  بين 
)بالطريقة الاعتيادية( والمجموعة التجريبية )التي در�ست بوا�سطة 

الرحلة التعليمية( «.
 T-Test اختبار  ا�ستخدام  تم  الفر�ضية  �صحة  من  وللتحقق 
للمقارنة بين متو�سط التح�صيل الطالبات في المجموعتين ال�ضابطة 

والتجريبية التي در�ست بالرحلة التعليمية.
والجدول التالي يو�ضح العدد، والمتو�سط الح�سابي، والانحراف 
المعياري، وقيمة اختبار “ت”، وم�ستوى الدلالة للمقارنة بين متو�سط 

تح�صيل الطالبات في المجموعتين وذلك في الاختبار البعدي.
جدول رقم )4( 

يوضح نتائج الطلبة في الاختبار البعدي

عدد المجموعة
الطلبة

المتو�سط 
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

قيمة "ت" 
المح�سوبة

م�ستوى 
الدلالة

4522.73.5المجموعة ال�ضابطة

-3.01
دالة عند 
0.000 التجريبية  مجموعة 

4624.82.8)الرحلة( 

الذي  البديل  ال�صفري ونقبل بالفر�ض  الفر�ض  وبذلك نرف�ض 
 α م�ستوي   عند  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  »توجد  �أنه  على  ين�ص 
0.05 ≥ بين متو�سط تح�صيل الطلبة في المجموعة ال�ضابطة التي 
در�ست  )التي  التجريبية  والمجموعة  الاعتيادية(  )بالطريقة  در�ست 

بوا�سطة الرحلة التعليمية( «، وذلك ل�صالح المجموعة التجريبية.
مناق�شة النتيجة:

بالرحلة  الطالبات  اهتمام  �إلى  النتيجة  تلك  الباحث  يعزو 
التعليمية وكذلك وجود مر�شدة خلال الرحلة، وكذلك اقتران الأن�شطة 
التعليمية خلال الرحلة بالترفيه والترويح عن الطالبات، خا�صة و�أن 
الطالبات قلما يجتمعن في جو حميمي مثل الرحلة التي يبرز فيها 
الانطلاق، وحب المعرفة، والتعمق فيها، والعمل الجماعي، والحرية 

في التعامل مع المعلمات، مما �أدى �إلى ارتفاع تح�صيل الطالبات.
الفر�ضية  �صياغة  تم  للدرا�سة  الرابع  ال�س�ؤال  عن  وللإجابة 
 α ≤ 0.05 الآتية »لا توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوي
در�ست  )التي  التجريبية  المجموعة  الطلبة في  متو�سط تح�صيل  بين 
المجموعة  وبين  المتحركة(  بالر�سوم  المقترح  البرنامج  بوا�سطة 

التجريبية )التي در�ست بالرحلة التعليمية( «.
للتحقق من �صحة الفر�ضية تم ا�ستخدام اختبار  T-test للمقارنة 

بين متو�سط تح�صيل الطالبات في المجموعتين التجريبيتين.
والجدول التالي يو�ضح العدد والمتو�سط الح�سابي والانحراف 
المعياري وقيمة اختبار “ت” وم�ستوى الدلالة للمقارنة بين متو�سط 

تح�صيل الطالبات في المجموعتين وذلك في الاختبار البعدي.

جدول رقم )5( 
يوضح نتائج الطلبة في الاختبار البعدي

عدد المجموعة
الطلبة

المتو�سط 
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

قيمة "ت" 
المح�سوبة

م�ستوى 
الدلالة

المجموعة التجريبية 
3925.62.7)البرنامج المقترح( 

1.2
غير 

دالة عند 
0.2 مجموعة التجريبية 

4624.82.8)الرحلة( 

وبذلك نقبل بالفر�ضية ال�صفرية التي تن�ص على �أنه »لا توجد 
متو�سط  α ≤ 0.05 بين  م�ستوي   عند  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق 
بوا�سطة  در�ست  )التي  التجريبية  المجموعة  في  الطلبة  تح�صيل 
التجريبية  المجموعة  وبين  المتحركة(  بالر�سوم  المقترح  البرنامج 

)التي در�ست بالرحلة التعليمية( «.
مناق�شة النتيجة:

بالر�سوم  الطالبات  اهتمام  �إلى  النتيجة  تلك  الباحث  يعزو 
فيهما  لما  وذلك  �سواء  حدٍ  على  التعليمية  والرحلة  المتحركة، 
خلال  الف�صل  غرفة  من  والخروج  التعليم،  نمطية  في  تغيير  من 
�إلى التغيير في نمطية الموقف  الموقف التعليمي، مما يدعونا دائماً 
�أ�ساليب وطرق غير تقليدية، وهذا يت�ضح من  التدري�سي، وا�ستحداث 
تفاعل الطالبات مع الطريقتين غير التقليدية التي تحتاج من المعلم 
الطريقة والتح�ضير والتخطيط الجيد حتى لو كانت تلك  فقط تغيير 

الطريقة ب�سيطة.

ثانياً: توصيات ومقترحات الدراسة:

11 مادة . تدري�س  في  المحو�سبة  المتحركة  الر�سوم  ا�ستخدام 
التكنولوجيا في جميع المراحل وخا�صة الدنيا منها.

22 لتدريب . والتعليم  التربية  وزارة  قبل  من  برنامج  و�ضع 
التعليم  في  بالحا�سوب  المتعددة  الو�سائط  ا�ستخدام  على  المعلمين 

و�إنتاج الر�سوم المتحركة.
33 البرامج . �إنتاج  في  المتخ�ص�صين  من  عمل  ور�شة  ت�شكيل 

التعليمية بم�ساعدة المدر�سين في المرحلة الثانوية، وب�إ�شراف وزارة 
الفل�سطينية،  الجامعات  من  المتخ�ص�صين  وكذلك  والتعليم،  التربية 
الدرا�سية  المواد  لمفردات  منا�سبة  كرتونية  تعليمية  برامج  لإعداد 

المنفذة في هذا الإطار وتحقق الأهداف التربوية.
44 ا�ستخدام الرحلات التعليمية و�سيلة للتدري�س الفعًال..
55 بالمجتمع . تنه�ض  التي  الم�شاريع  من  �سل�سلة  تقديم 

الفل�سطيني لتواكب التطور في التكنولوجيا.
66 تعزيز قدرات الطالبات المهارية في الت�صميم، واحتوائهن .

لتنمية تلك القدرات وتوجيهها نحو خدمة التعليم ب�شتى �سبله, وذلك 
بتكوين فريق عمل ت�شرف عليه وزارة التربية والتعليم.

المصادر والمراجع: 

أولًا: المراجع العربية: 
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