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ملخص: 

المعجمات  لتطور  ويعر�ض  للأطفال،  المدر�سي  المعجم  �أهمية  البحث  هذا  يتناول 
في  للأطفال  �صة  المخ�صَّ المعجمات  ثم  المعجمية،  بالمختارات  بد�أت  المدر�سيةالتي 
الع�صر الحديث، وتميزت هذه المعجمات ب�سمات، منها: �أنها قامت على جهود فردية، ولم 
ف الم�صطلحات المعا�صرة توظيفاً متوازناً مع الألفاظ التراثية، واعتمد بع�ضها على  توظِّ
البحث لأربع تجارب عربية  العربية، ويعر�ض  اللغة  �أ�صول  الذي يخالف  النطقي  الترتيب 
تون�س،  العربي،  المغرب  وهي:  المدر�سي،  المعجم  �صناعة  على  م�ؤ�س�ساتها  عملت  حديثة 
�سوريا، ال�سعودية، ثم يقدم البحث قراءة للألفاظ في معجم ق�ص�ص الأطفال الفل�سطينية، 
وتدقيق، وخل�ص  مراجعة  �إلى  التي تحتاج  اللغوية  الأخطاء  وقوع كثير من  �أظهرت  التي 
)الل�سانيات  بتدري�س  والاهتمام  فل�سطينية،  ت�أليف معجمات مدر�سية  �إلى �ضرورة  البحث 

الحا�سوبية( في مرحلة البكالوريو�س. 
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School Lexicon
Reality and Hopes

Abstract: 

This paper handles the importance of school Lexicon for children. School 
Lexicon began as lexical abbreviations, then it developed to children lexicons 
in modern era. They had some characteristics: they were built on individual 
efforts; they did not balance between contemporary terminology and heritage 
words, and some of this Lexicon used the method of pronunciation contrary 
to the assets of the Arabic language. 

The paper studied four modern Arab experiences in this context. They 
are: Morrocco, Tunisia, Syria, and Saudi Arabia. Then the research presented 
reading of the words in the Lexicon of Palestinian children’s stories, which 
include many linguistic inaccuracies needing revision and correction. 

In the end, the paper stressed that, we need Palestinian school Lexicon for 
ourschool, and we should teach Computational Linguistics at undergraduate 
stage. 
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توطئة: 
وتعددت  وا�سعاً،  انت�شاراً  الحديث  الع�صر  في  مة  المنظَّ وم�ؤ�س�ساته  التعليم  انت�شر 
الم�ؤلفين  “اهتمام  �أنَّ  ذلك  نتيجة  ه، وكان من  �أغرا�ضَ بها  يُحقق  التي  و�أدواته  م�ستلزماته 
ه منذ زمان قريب �إلى اللغة التي يجب �أن تُعَلَّمَ للطفل العربي في زماننا، ف�ألَّفوا معجمات  اَّجت
المعجم  ويعرف   ،  )1( العامة”  المعجمات  من  مخت�صرة  �أكثرها  طلابية-  �أو  مدر�سية- 
التلميذ في درا�سته  التي يحتاجها  التعليمية  التربوية  الو�سائل  ب�أنه »و�سيلة من  المدر�سي 
وبحوثه، وت�ساهم في �إنجاح العملية التعليمية التعلُّمية« )2( ، وي�شير هذا �إلى »ارتباط المعجم 
�س في م�ستوى معين، ويعك�س الم�ضامين الواردة  المدر�سي بالمدر�سة، وبالمنهاج الذي يُدَرَّ
في المنهاج، وحاجة المتعلم البحث فيها، لا�ستجلاء ما غَمُ�ض منها، وللا�ستزادة، �أو �إغناء 

ر�صيده« )3( . 
فهم  على  ت�ساعدهم  التي  المدر�سية  المعجمات  هذه  �إلى  حاجة  في  الطلاب  و�أ�صبح 
جذرها  �إلى  و�إرجاعها  و�ضبطها،  وا�شتقاقها،  وت�صريفها،  ونطقها،  الغام�ضة،  الكلمات 
اللغوي، وا�ستخدامها في �أكثر من �سياق، ولتف�صل في الخلافات اللغوية، وتثري المعجمات 
وا�ضحة  الألفاظ في عقولهم  �ألفاظاً وخبرات جديدة، وت�صبح  ب�إك�سابهم  اللغوي  ر�صيدهم 
اللفظي والا�شتقاق وت�صريف  اللغوية كالت�ضاد والم�شترك  المعانى، كما يتعرفون الظواهر 
الأزمنة، وهي تنمّي فيهم روح البحث والا�ستق�صاء وتعوِّدهم القراءة، والاعتماد على الذات 
)التعلُّم الذاتي( الذي يتوافق مع الأ�ساليب التربوية الحديثة، وت�ساعدهم على ربط ما غم�ض 
�أخطائهم،  من  فتقلل  المعانيوتثبتها،  ح  تو�ضِّ التي  )المعجمات(  الأم  باللغة  درو�سهم  من 
�أل�سنتهم، وتزودهم بقدر من الآيات القر�آنية والأحاديث النبوية والأبيات ال�شعرية  وتثقف 
للأماكن,  جغرافية  ب�صور  وتمدهم  بها،  ي�ست�شهدوا  �أن  ي�ستطيعون  التي  والحكم  والأمثال 

والوقائع التاريخية )4( . 
وقد كان من ف�ضائل المعجمات القديمة �أن وجد اللغويون المتخ�ص�صون فيها ما �شفى 
�إلى ما يبحثون  العلم، والحاجة  ، ورحابة ال�صدر، والتبحر في  نِّ ال�سِّ غليلَهم، »وهم لهم من 
عنه، ما يجعلهم ي�صبرون على البحث الطويل، يعاونهم في ذلك �أن وقتهم كان ملكاً لهم، 
فيه طول و�سعة، وهدوء واتزان« )5( ، لكن هذه الغايات المرجوّة من المعجمات �أ�صبحت في 
الع�صر الحديث م�شروطةً لتذليلها لتخدم طالب العلم، ومن هذه ال�شروط: ال�سرعة باخت�صار 
وقت الو�صول �إلى الكلمة المرادة، وتوفير الجهد، والتخ�ص�ص، ومنا�سبتها للعمر، والمرحلة 
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الدرا�سية، وهي �شروط لا تتوفر ب�سهولة في المعجمات القديمة التي »لا ي�ستطيع من لم يتمر�س 
فيها؛ �أن ي�صل �إلى �ضالته فيها بي�سر و�سهولة« )6( ، فقد حر�ص م�ؤلفو المعجمات القديمة – 
كـ )ل�سان العرب( لابن منظور )711ه( ، والقامو�س المحيط للفيرز�آبادي )ت810هـ( - �ألا 
�إن »جامعي  اللغوية،  �إلا دونوها في مو�سوعاتهم  اللغة  �ألفاظ  �أو ورادة من  �شاردة  يتركوا 
اء ذلك  نوا كلمات مهجورة، فكثرت جرَّ المعجمات ل�شدة حر�صهم على ت�سجيل كلّ �شيء؛ دوَّ

في المعجمات مفردات اللغة ومترادفاتها« )7( . 
وهذا  فيها،  التكرار  لكثرة  المادة؛  �ضخامة  القديمة  المعجمية  الم�ؤلفات  يعيب  و«مما 
نظرنا  ف�إذا  والا�ستق�صاء،  الأخذ  في  بع�ض  على  بع�ضها  يعتمد  الم�ؤلفات؛  كثرة  �إلى  يرجع 
للأزهري،  والتهذيب  للجوهري،  ال�صحاح  على  اعتمد  قد  نجده  العرب  ل�سان  �إلى  –مثلًا- 
والمحكم لابن �سيده، وكل واحد من هذه الثلاثة قد اعتمد على م�ؤلفات تكررت عند كلٍّ منها، 
فكُتُبُ الأ�صمعي و�أبي عبيدة وغريب القر�آن والحديث كانت م�صدراً �أ�سا�سياً اعتمد عليه جميع 
ال�شافعي: »ل�سانُ  ، يقول   )8( المعجميين، ومن ثم جاءت المادة ال�ضخمة في ل�سان العرب« 
العرب �أو�سعُ الأل�سنة مذهباً، و�أكثُرها �ألفاظاً، ولا نعلم �أن يحيط بجميع علمه �إن�سان غير نبي« 
)9( ، �إن مادة هذه المعجمات بحكم قِدَمِها تبقى قا�صرة عن الوفاء بحاجة الطالب �أو المثقف 

والتف�سيرالتي  ال�شرح  في  طريقتها  نن�سى  �أن  دون  والانتقاء،  الغربلة  وتعوزها  المعا�صر، 
�أكثر من  المتخ�ص�ص  الدار�س  �أو  والنحوي  الفقيه،  تهم  التي  التف�صيلات  تعتمد على بع�ض 

الطالب العادي ف�لًاض عن النا�شئ المبتدئ )10( . 
وعدد المواد اللغوية في المعجمات القديمة م�شكلة تربوية �أخرى، تعيق و�صول الطالب 
�إلى بغيته ب�سرعة وبجهد �أقل، فـ«معجم الجوهري الم�شهور بال�صحاح ا�ستطاع �صاحبه �أن 
يجمع فيه قرابة 40000 مادة م�شروحة، ويتطور هذا الكم في القامو�س المحيط لي�صل �إلى 
العرب لابن منظور على 80000 مادة، وو�صل �صاحب  ل�سان  ا�شتمل  60000 مادة، وقد 
تاج العرو�س في ا�ستدراكاته على القامو�س �إلى 120000 مادة، وكل مادة من هذه المواد 
يمكن �أن يتولّد منها ما لا ح�صر له من الألفاظ، قد يبلغ بها بع�ضهم �إلى زُهاء 12 مليون 
لفظة« )11( ، وهو عدد كبير �إذا ما �أراد الطالب البحث فيه، ذلك �إذا ما عرفنا �أن الطفل في عمر 
�أربع �سنوات يعرف ما متو�سطه 1200 كلمة، وفي 6 �سنوات يعرف 2600 كلمة، وفي ثماني 
�سنوات يعرف 3600 كلمة، وفي ع�شر �سنوات يعرف 5400 كلمة، وفي اثنتي ع�شرة �سنة 
�أعداد الكلمات هذه التي يعرفها  يعرف 7200 كلمة )12( ، مع تحفظ بع�ض الدار�ينس على 
الطفل في كل مرحلة عمرية، يقول المن�سي »�إننا لا ندري بالفعل الح�صيلة اللغوية عند كل 
بطريقة  الغام�ضة  المنطقة  هذه  لدرا�سة  ملحّة  بحاجة  فنحن  عمرية،  مرحلة  كل  في  طفل 

وافية« )13( . 
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�إن ملايين الكلمات في المعجمات القديمة �ست�شتت مجهود الطالب، وبحثه عما يريد 
ب�سهولة، �إذا ما عرفنا �أن من معاني الت�شتت »الانتقال من ن�شاط �إلى �آخر قبل الانتهاء من �أيّ 
منها« )14( ، فال�شواهد المرافقة، والكلمات المهجورة، �إ�ضافة �إلى�ضعف الطالب في امتلاك 
نا�صية منهج البحث ال�سليم في المعجم؛ �سيزيدمن جهده ووقته في البحث عما يريد، وربما 
ي�صادف كلمات نابية لا تلائم مرحلته العمرية، هذا في �ضوء زهد الطلاب العرب –�أ�صلًا- 
�إلى »تقويم م�ستوى طلبة  في المعجمات والبحث فيها، ففي درا�سة قام بها جفات هدفت 
ق�سمي اللغة العربية بكليتي التربية والآداب –جامعة القاد�سية – في ا�ستعمال المعجمات 
نت الباحث –جفات- من التو�صل لجملة من النتائج �أهمها: انخفا�ض عام في  العربية... مكَّ
م�ستوى طلبة ق�سمي اللغة العربية بكليتي التربية والآداب –جامعة القاد�سية– في ا�ستخدام 
المعجم العربي... وهذا الواقع المتردي هو نتيجة لأمور كثيرة في طليعتها: اعتقاد الوزارات 
العربية  اللغة  بفروع  قيا�ساً  العربي  المعجم  فائدة  قلة  لها  التابعة  والم�ؤ�س�سات  التعليمية 
در�ساً  بو�صفه  العربي  المعجم  اتجاه  مر�ضٍ  غير  المدر�س  دور  جعل  الذي  الأمر  الأخرى، 
�أكاديمياً، و�أن معظم الطلبة اليوم يعتقدون �أن المعجم العربي لا يمكن ا�ستخدامه ب�سهولة؛ 

مما جعل الطلبة يعزفون عن ا�ستخدامه« )15( . 

تطور المعجمات المدرسية: 
�أدرك اللغويون- في وقت مبكر- �أن المعجمات القديمة لا تفي ب�أغرا�ض الحياة الجديدة، 
رغم الف�ضل العميم الذي �أ�سدته هذه المعجمات �إلى اللغة لقرون عديدة، وكان الحل الأمثل 
القديمة، ومتطلبات وقائع الحياة المت�سارعة هو المخت�صرات  الهوة بين المعجمات  لج�سر 

الُمعجمية، التي عرفها العرب قديماً، و�شهدت ن�شاطاً كبيراً في العمل المعجمي العربي. 
تعد المخت�صرات في التراث العربي المقدمات الأولى للت�أليف المتخ�ص�ص لفئة بعينها، 
ومنها المعجمات المدر�سية، وي�صعب ال�سرد التاريخي لكل الجهود المعجمية التي عملت على 
�أهمهاللتدليل  �إلى  الإ�شارة  المعدودة، ولكن ح�سبنا  ال�صفحات  تلخي�ص المعجمات في هذه 

على ما �أ�شرنا �إليه من �أهمية هذه المخت�صرات التي تمثل �إرها�صاً للمعجمات المدر�سية. 
لتذليل  بذلت  التي  المبكرة  الجهود  من  )ت666هـ(  للرازي  ال�صحاح(  )مختار  يعد 
في  الرازي  يقول   ، )ال�صحاح(  )ت393ه(  الجوهري  معجم  باخت�صاره  القديمة  المعجمات 
مقدمة مختاره »اجتنبت فيه عوي�ص اللغة، وغريبها، طلباً للاخت�صار، وت�سهيلا للحفظ« )16( 
، وقد كلفت وزارة المعارف الم�صرية محمود خاطر بترتيبه ح�سب الحروف الأولى، وما يليها 
من �أحرف الألفاظ على نحو ما نعهده في المعجمات الحديثة، ف�أعاد ترتيبه، وطُبع الكتاب 
الو�سيط(  القاهرة )المعجم  �ألَّف مجمع  �أن  �إلى  للتلاميذ  ، و بقي مرجعاً   )17( طبعات عديدة 
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1960م، ثم )المعجم الوجيز( 1980م )18( ، يقول �إبراهيم مدكور رئي�س المجمع الأ�سبقفي 
�أ�سباب ت�أليف المعجم الوجيز: »�آن الأوان لإخراج معجم مدر�سي وجيز يُكْتَب بروح الع�صر 
العام... لا �سيما ومعجم مختار ال�صحاح المتداول بين  التعليم  ولغته، ويتلاءم مع مراحل 
ب المجمع منذ  �أيدي التلاميذ �أُلّف في القرن الثامن الهجري، و�أ�صبح لا يفي بحاجاتهم، ورحَّ
ب�ضع �سنوات بالتعاون مع الوزارة في هذا ال��شأن، وكُوِّنت لجنة م�شتركة لر�سم الخطة وتحديد 

الهدف )19( . 
وكان )الم�صباح المنير( للفيومي )ت770ه( على الترتيب الألفبائي، وهو في الأ�صل 
اخت�صار كتاب جمعه الفيومي نف�سُه في )غريب �شرح الوجيز( الذي �ألّفه عبد الكريم الرافعي 
ال�شافعي )ت625ه( ، يقول الفيومي في مقدمة م�صباحه: »ف�إني كنت جمعت كتاباً في �شرح 
الوجيز للإمام ال�شافعي... فجرَّ على مللٍ ينطوي على خللٍ، ف�أحببت اخت�صاره على النهج 
المعروف، وال�سبيل الم�ألوف، لي�سهل تناوله« )20( ، وقد �سبق القول �إن )الم�صباح( كان �صنو 

)مختار ال�صحاح( في المدار�س الم�صرية. 
و�ألّف الب�ستاني )قطر المحيط( اخت�صاراً لمعجمه )محيط المحيط( ، يقول في مقدمته: 
»ر�أينا �أن ن�ضع... هذا الم�ؤلَّف على وجه هيِّن المرا�س، �سهل الم�أخد، ليكون للطلبة م�صباحاً، 
الزاوي  الطاهر  �أحمد  واخت�صر   ،  )21( اللغة«  مفردات  من  عليهم  �أَ�شكل  عما  لهم  يك�شف 
معتمداً  المحيط(  القامو�س  )مختار  �سمّاه  واحد  كتاب  في  للفيروز�آبادي  المحيط  القامو�س 
الترتيب الألفبائي، م�ستغنياً عن الكثير مما حُ�شي به من �أ�سماء البلدان والأماكن وال�شواهد، 

لكنه لم ي�ضف �إليه �ألفاظاً جديدة )22( . 
في  1930م  �سنة  و�ضعه  الذي  )الب�ستان(  معجمه  الب�ستاني  عبدالله  ال�شيخ  واخت�صر 
)فاكهة الب�ستان( ، ثم طبعته مكتبة )لبنان نا�شرون( بعنوان )الوافي( حتى يكون »معجماً 
عملياً يفي بحاجة الطالب والمثقف، يجد فيه الطالب ما يحتاج �إليه في درا�سته، ويجد فيه 

المثقف ما يحتاج �إليه في ��شؤون حياته« )23( . 
واخت�صر جبران م�سعود معجمه )الرائد( في )رائد الطلاب( ، يقول جبران م�سعود في 
و�أدعى  بحياتها،  �أل�صق  يكون  �صغير،  للرائد  ب�أخٍ  النا�شئةَ  نخ�صَّ  �أن  لنا  بدا  »ثمَّ  مقدمته: 
�إلى تلبية حاجاتها، فو�ضعنا )رائد الطلاب( بعد درا�سة دقيقة، �سبرنا بها الطاقات اللغوية 
والثقافية عند الطالب، وخَلُ�صنا منها �إلى ت�صفية الُممات من المفرادات، �أو النادر ا�ستعماله، 
نَّ والإدراك، وعلى الإبقاء على كل ما قد يمر به الطالب  و�إلى تب�سيط المعاني حتى تلائم ال�سِّ

في المرحلتين الابتدائية والإكمالية وحتى الثانوية« )24( . 
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وظهرت طائفة �أخرى من المعجمات- لي�ست من المخت�صرات- لتذليل مفردات اللغة 
الجهود  على  ت�أليفها  يقوم  القديمة،  المعجمات  عن  ظاهري  با�ستقلالٍ  وتتمتع  للنا�شئة، 
الفردية، وهي جهود متداخلة زمنياً مع الم�ؤلفات التي اعتمدت اخت�صار المعجمات القديمة، 
الطلاب  بحاجة  ووعياً  اهتماماً  �أكثر  �أ�صبحوا  م�ؤلفيها  �أن  المعجمات  هذه  يميز  ما  ولكن 
على  عالة  جاءت  الحديثة  المدر�سية  المعجمات  هذه  �أكثر  كان  و�إن  والمدر�سية،  العلمية 
غيرها، يقول عبد اللطيف عبيد: »ويت�ضح لنا من فح�صنا لمواد المعجمات اللغوية العربية 
تكاد  المعجمات لا  �أن هذه  الو�سيط(  )المعجم  و  اللغة(  )المنجد في  بعد  �أُلِّفت  التي  الحديثة 
ت�ضيف جديداً �إلى هذين المعجمين �إلا فيما ندر، و�إذا علمنا �أن )المنجد في اللغة( و )المعجم 
فَا ب�أنهما ت�شذيبٌ وتهذيبٌ لمعاجمنا اللغوية القديمة – وخا�صة ل�سان  الو�سيط( كثيراً ما وُ�صِ
العرب والقامو�س المحيط – �أدركنا �سر توا�صل هذه النزعة التقليدية المحافظة في معاجمنا 

الحالية �أو في معظمها على الأ�صح« )25( . 
ومن هذه المعجمات: )�أقرب الموارد في ف�صح العربية وال�شوارد( لل�شرتوني الذي يقول 
�أن  الطالب  الظفر ب�ضالته، ووقت  �أن ينفذ قبل  النا�شدِ  جَلَدُ  لَيو�شكنَّ  في توطئته: »ف�أيم الله 
�سنة  الأولى  طبعته  في  الطالب(  )معجم  ال�شويري  و�ألَّف   ،  )26( ته«  نادَّ �إم�ساك  دون  يتجرَّم 
من  الم�أنو�س  في  الطالب  )معجم  الكامل:  وعنوانه  العثمانية،  المطبعة  و�أخرجته  1908م، 
الطبعة  لبنان  مكتبة  و�أ�صدرت   ، والع�صرية(  العلمية  والا�صطلاحات  العربية  اللغة  متن 
داً ب�أطل�س مفهر�س للبلاد العربية والقارات في 64 �صفحة،  الثانية منه �سنة 1995م، مزوَّ
ومما جاء في التمهيد »لا تزال مواد اللغة، مختوماً عليها في بطون المجلدات ال�ضخمة التي 
لا تت�سع طبقة التلميذ على مجلد واحد منها، وهي على تباين �ضروبها وتفاوت حجومها 
الطلب فيها... وخلوها من  �أثمانها، وم�شقة  �أ�صلًا لغلاء  العلم  ينا�سب طالب  لي�س منها ما 

الا�صطلاحات العلمية والع�صرية« )27( . 
منذ  مدر�سية  �صبغة  »اكت�سى  الذي  )المنجد(  1908م  �سنة  المعلوف  لوي�س  وو�ضع 
ظهوره، فتعددت �أحجامه من كبيرة �إلى و�سيطة و�صغيرة، �سائراً في ذلك على نهج المعجمات 
الفرن�سية« )28( ، وهو من �أكثر المعجمات طباعة، لجودته، ودعمه بو�سائل الإي�ضاح، و�سهولة 
)المنجد  مخت�صراته  ومن  لبنان،  في  الكاثوليكية  المطبعة  في  �إخراجه  ويتمُّ  ا�ستعماله، 
)المنجد  و  الإعدادي( 1969م،  )المنجد  و  الطلاب( 1968م،  )منجد  و  الأبجدي( 1968م، 

الم�صور للأطفال( )29( . 
و�ألف خليل الُجر )لارو�س: المعجم العربي الحديث( ت�شبهاً بمعجم )لارو�س( الفرن�سي، 
واعتمد م�ؤلفه فيه المنهج النطقي في ترتيب الكلمات، ولي�س ح�سب الترتيب الجذري، وهي 
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الطريقة التي تتبعها المعجمات في اللغات الأجنبية )30( ، فقد »اتبع الم�ؤلف منهج الترتيب 
ثمانية  �إلى  المنهج  هذا  وفق  المعجم  م  وقُ�سِّ معجمه،  مواد  ترتيب  في  النطقي  الألفبائي 
مراعاة  دون  الأولى  حروفها  ح�سب  تنطق  كما  �ألفبائياً  الكلمات  رُتبت  ثم  باباً،  وع�شرين 
الذين  الم�ؤلفين  يد بع�ض  بُعث على  قد  المنهج  �أن هذا  المزيدة، ويبدو  �أو  الأ�صلية  الحروف 
ت�أثروا بالمعجميين الغربيين الذين يُرتبون كلمات معجماتهم ح�سب نطقها، رغم �أن اللغة 
ت�أثروا  قد  العرب،  نجد  �أننا  �إلا  الخ�صائ�ص،  جهة  من  الأوروبية  كنظيرتها  لي�ست  العربية 

بالغربيين ف�ألَّفوا ورتبوا على منوالهم« )31( . 
محمود  وطلب  للطلاب(  الجديد  )القامو�س  التون�سيين  الأ�ساتذة  من  مجموعة  و�ألّف 
الم�سعدي – وزير التربية القومية في تون�س �آنذاك – �أن يقت�صروا في معجمهم على الطلبة، 
من  ومئات  الآيات،  من  �آلافاً  ح�صيلته  فكانت  الا�ست�شهاد...  على  عملهم  في  زوا  يركِّ و�أن 
الأحاديث، والأمثال والأبيات ال�شعرية، مما �أحدث انقلاباً في جوهر المادة، و�أك�سبها ثراءً 

في تهذيب الذوق الأدبي للطالب، وتنمية خياله )32( . 
ولي�س هدفنا �أن ن�أتي على ح�صر جميع ما �أُلِّف للطلاب في الوطن العربي، ولكن ح�سبنا 
التوكيد على �أن الجهود المعجمية توا�صلت جاعلة الطلاب، والمدر�سة في ب�ؤرة اهتمامها، و�أن 

هذه الجهود المعجمية قدمت بين يديها مجموعة من الملحوظات التي يمكن الإفادة منها. 

 ملحوظات على تأليف المعجمات المدرسية: 

الوجيز  المخت�صر  العر�ض  هذا  بعد  �إليها  الإ�شارة  يمكن  التي  الملحوظات  من 
للمخت�صرات المعجمية: 

قام ت�أليف المعجمات المدر�سية، في الأغلب، على جهود فردية، و«غالب معجماتنا ♦♦
العامة والخا�صة وال�صغيرة والكبيرة المو�سعة –منذ عهد الخليل- يقوم ب�إ�صدارها �أ�شخا�ص 
مواد  وانتقاء  جمع  في  المحدودة  الذاتية  و�إمكانياته  الفردي  جهده  على  منهم  كلّ  يعتمد 
معجمه، وفي ت�صنيفها وترتيبها واختيار المنهج بهذا الت�صنيف وهذا الترتيب« )33( ، و«كل 
المنطوقة  �أو  المحررة  الن�صو�ص  جرد  على  تعتمد  لا  الغالب  في  ذاتية  طريقة  على  تمَّ  ذلك 
)الف�صيحة( ، ولا تخ�ضع للمقايي�س العلمية التي يجب �أن يُعتَمَد عليها في هذا الميدان، بل 
يختار �أ�صحابها- غالباً- ما يبدو لهم �أنه معروف �شائع وي�ضيفون �إلى ما اختاروه بع�ض 
الكلمات ذات المفهوم الُمحدَث، �أما المقايي�س في هذا الاختيار وهذه الإ�ضافات فهو حدْ�سي 
مح�ض في غالب الأحيان، وهو ال�شعور الذاتي ب�أن هذا اللفظ �أو ذاك هو �شائع )بالن�سبة �إلى 

�أي بلد �أو �أي فئة( ، �أو متروك تمامًا« )34( . 
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�إن المعجم العربي لا يكتمل �إلا �إذا قام بت�أليفه جماعة من �أهل الاخت�صا�صات المختلفة 
في �ضروب المعرفة ليكون عملًا مكتملًا، ويعتمد ت�أليفه على ا�شتراك �أكثر من جهة، فكلما 
ا�شترك فيت�أليف المعجم �أكثر من اخت�صا�ص لغوي وعلمي، كان للمعجم قيمةٌ �أكبر، وجودةٌ 
مع اللغة �شريك مع وزارة التربية والتعليم في الدولة، يقول  وانت�شارٌ، خا�صة �إذا ما كان َجم
�أي لغة من لغات العالم بجهد  �أحمد مختار عمر »لا يمكن الآن ت�صور �إنجاز معجم ما في 

فردي �أو �أفرادي« )35( . 
ولم ♦♦ ب�إفراط،  التراثية  المعجمات  على  الحديثة  المدر�سية  المعجمات  م�ؤلفو  اعتمد 

�ألفاظ وكلمات ع�صرية، وبهذا بقيت هذه المعجمات  –في الأغلب- ما ا�ستجد من  يتتبعوا 
قا�صرة عن مواكبة التطور، بتجاهلها �ألفاظ الح�ضارة وم�صطلحات العلوم الحديثة في الطب 
والنباتات والريا�ضيات والحا�سبات الالكترونية، وما زالت المعجمات المدر�سية عالة على 
المعجمات القديمة، تنهل منها، دون الموازنة مع القديم؛ وما ا�ستجد من �ألفاظ معا�صرة في 
ا�ستخدامها ال�سياقي، يقول اللغوي عبد الرحمن الحاج �صالح: »�إن المعجم العام، والمعجم 
المدر�سي لا يزالان دون الم�ستوى المطلوب كيفًا وكمّاً، ولم نر بعد معجمًا ينتهج فيه �أ�صحابه 
القديم، في  التي ظهرت في زماننا هذا، وكل ما ظهر فلا يزال عالة على  الدقيقة  المناهج 
للغة  الحقيقي  بالا�ستعمال  يهتم  من  نرَ  فلم  الا�ستقاء،  وطريقة  المنهج  جهة  من  الغالب، 
ا�ستعمال  �إلى واقع  الرجوع  الكلمات على مقيا�س ذاتي- دون  القليل، واختيار  �إلا  العربية 
تكاد  »لا  الحديثة  المعجمات  �أن  وافي  وذكر   ،  )36( �أبدًا«  لي�س بمر�ضٍ  والف�صحى-  العربية 
تمتاز عن المعجمات القديمة �إلا في ح�سن التن�سيق، ونظام الترتيب، وا�ستخدام بع�ض و�سائل 
–�أحياناً-  �أو جماد، وتعرُّ�ضها  �أونبات  الكلمات من حيوان  الإي�ضاح، كر�سم ما تدل عليه 

لبع�ض الم�صطلحات الحديثة في العلوم والفنون وال�صناعة« )37( . 
في ♦♦ المفردات  لأ�صول  الجذري  الألفبائي  الترتيب  على  الم�ؤلفين  �أكثر  حافظ 

الحروف  مراعاة  غير  من  للنطق  وفقاً  �ألفبائية  معاجم  ف�ألفوا  بع�ضهم  وتجر�أ  معجماتهم، 
الأ�صلية كما هو المعمول به في معاجم اللغات الأوروبية )مثل المعجم العربي الذي ن�شرته 
مكتبة لارو�س الفرن�سية( ، ويرى �صالح �أن »لهذا جانباً �إيجابياً وجانباً �سلبياً، �أما الجانب 
الإيجابي فيظهر جليًا في �سهولة العثور على المفردة، وخا�صة بالن�سبة للتلاميذ الذين لم 
يكت�سبوا بعد المعارف الكافية في قواعد الا�شتقاق والت�صريف، ولا ب�أ�س في و�ضع مثل ذلك 
للأطفال، وكلِّ من يريد تعلم العربية )من الأجانب وغيرهم( للت�سهيل عليهم في ا�ستعمال 
المعجم في وقت مبكر، �إلا �أن مثل هذه المعجمات �إذا عُممت ف�ست�شوه العربية، وتعرقل �إلى 
�أ�صولٍ  على  المت�صرفة  مفرداتها  بنيت  العربية  لأن  معجمها،  معرفة  في  التعمق  بعيد  حد 
يُحَافظ على هذه الخا�صية الخطيرة في الترتيب تلافيًا  »�أن  ، ويقترح �صالح   )38( و�صيغ« 
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لهذا الت�شويه الخطير مع �إدخال الترتيب الألفبائي لبع�ض المفردات بح�سب ظاهرها ودون 
مراعاة �أ�صولها؛ من تلك التي ي�صعب العثور عليها ب�سبب الحذف �أو الإبدال والإعلال �أو القلب 
، وكل ت�صاريف  �سع(  )اتَّ �أو لكونها دخيلة لم ت�أت على �صيغة عربية ومثال ذلك:  المكاني، 
ذلك،  وغير  ووعى-  و��سأل  لأخذ  الأمر  �صيغة   - )عِ(  و  )�سَلْ(  و  )خُذْ(  مثل  المعتلة  الكلمة 
حروفها  بح�سب  �آخر  ومو�ضع  الأ�صلية(  الحروف  )بح�سب  الا�شتقاقي  مو�ضعها  في  فت�أتي 
الظاهرة وب�إحالة من المو�ضع الألفبائي �إلى المو�ضع الا�شتقاقي والعك�س« )39( ، وفي ر�أينا 
الأولى  �ستذكر مرتين،  الواحدة  المادة  لأن  المعجم؛  �سي�ضاعف عدد مواد  �أن مقترح �صالح 
�إلى منهجين  الطالب  الألفبائي، و�سيحتاج  الترتيب  النطقي، والثانية ح�سب  الترتيب  ح�سب 

للبحث عن الكلمة، وهو ما يزيد من م�صاعب المعجم. 
م�ؤلِّف ♦♦ كلُّ  ويبد�أ  �سبقهم،  من  جهود  المعا�صرة  المدر�سية  المعجمات  م�ؤلفو  يهمل 

معجمه من ال�صفر، مدَّعياً �أن هذا المعجم هو الأقوى، والأن�سب للطلاب، فالعيوب التي تتكرر 
يتبادلون  ما  »نادراً  الذين  �أنف�سهم  للمعجميين  وتعود  نف�سها،  هي  الحديثة  المعجمات  في 
خبراتهم �أو يت�شاورون في مناق�شات تبادلية مما ي�ضيع الوقت والجهد، ويجعل �أي م�شروع 
للمعجمات، وما ي�ستجد  الدائمة  للمراجعة  ، ولا توجد لجان   )40( ال�صفر«  يبد�أ من  معجمي 
من �ألفاظ وكلمات لإ�صدار ن�سخ منقحة ومزيدة من الألفاظ والكلمات، ف�إن »�إعداد المعجم 
�أحياناً، و�أثناء ذلك غالباً ما  �إلى �سنوات  �إلى وقت وا�سع ليكتمل، قد يمتد  بطبيعته يحتاج 
�أو  رواية  �أنها  على  المعجمات  هذه  وتقدم   ،  )41( الكلمات«  بع�ض  دلالات  من  كثير  تتغير 

ق�صيدةتكتب لمرة واحدة، بينما المعجم يرتبط بحياة اللغة المتجددة. 
التجارب المؤسسية العربية في صناعة المعجم المدرسي: 

المعجم  �صناعة  في  بم�ؤ�س�ساتها  الدولة  فيها  �شاركت  التي  التجارب  بها  ونق�صد 
المدر�سي، وغالباً ما تكون م�شاركة الدولة بوزارة التربية والتعليم �أو بمجمع اللغة العربية 
�أو بهما معاً، و�سنعر�ض �إلى التنوع في �أهم �أربع تجارب عربية حديثة في �صناعة المعجم 

المدر�سي المخ�ص�ص للأطفال: 
11 المغرب العربي: .

قامت دول المغرب العربيبعملٍ م�شترك ورائدفي الت�أليف لأطفال المدار�س، يمثلها 
من الم�ؤ�س�سات: 

معهد الدرا�سات والأبحاث للتعريب بجامعة محمد الخام�س. ��
معهد العلوم الل�سانية وال�صوتية بالجزائر. ��
ق�سم الل�سانيات بمعهد الدرا�سات والأبحاث الاقت�صادية والاجتماعية بتون�س. ��
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و�أطلقت هذه الدول ما عُرف با�سم م�شروع )الر�صيد اللغوي الوظيفي( تمهيداً للمعجم 
يتعلمها  �أن  يجب  التي  اللغوية  الألفاظ  من  الأدنى  الحد  يمثل  »الر�صيد  وهذا  المدر�سي، 
في  المتداول  لل��سؤال  ملمو�سة  �إجابة  الوظيفي(  اللغوي  )الر�صيد   « وكان   ،  )42( التلاميذ« 
لغوية  للمتعلم من مادة  بالفعل في مدار�سنا  نقدم  �أن  �آنذاك: ماذا يجب  التربويين  �أو�ساط 
نوعًا وكمًا؟ « )43( ، وي�شرح �صالح فكرة الر�صيد اللغوي قائلًا: »�إنَّ الر�صيد من اللغة التي 
كان  ما  �أو  الف�صيحة  العربية  والعبارات  المفردات  من  مجموعة  هي  للطفل  تُعلَّم  �أن  يجب 
على قيا�سها، مما يحتاج �إليها التلميذ في �سِن معينة من عمره حتى يت�سنى له التعبير عن 
�أخرى  اليومي من جهة، ومن ناحية  العادية التي تجري في التخاطب  الأغرا�ض والمعاني 
التعبير عن المفاهيم الح�ضارية والعلمية الأ�سا�سية التي يجب �أن يتعلمها في هذه المرحلة. 

واعتمدوا في ا�ستخراج هذا المعجم على المبادئ الآتية: 
11 ينبغي �أن ينطلق تدوين الر�صيد اللغوي من الواقع الم�شاهَد، ومن ر�صد هذا الواقع. .
22 �أن يكون المنطَلق من المعْنِي بالأمر، وهو المتعلم نف�سه: ينطلق من اهتماماته وما .

يحتاج �إليه بالفعل لمواجهة الحياة لا لإلقاء الخطب وقر�ض ال�شعر فقط. 
33 عما . يقل  و�ألا  يكت�سبه،  �أن  الطفل  ي�ستطيع  الذي  الأق�صى  الحد  الر�صيد  يتجاوز  �ألا 

يجب �أن يعرفه. 
الإح�صاء  وتمَّ  والأرياف،  المدن  في  المغربية  البلدان  كل  في  الطفل  كلام  و�سُجّل 
بالحا�سوب، ثم اخْتِيرت الألفاظ ال�شائعة والكثيرة الدوران، وا�ضطروا �إلى �سد الثغرات الكثيرة 
– وتخ�ص الم�سميات الحديثة – بو�ضع �ألفاظ تدل عليها، �أو تعميم لفظ ف�صيح ي�ستعمل في 

بلد واحد �أو ناحية واحدة من البلد الواحد« )44( . 
تبنت المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم م�شروع الر�صيد اللغوي الوظيفي من 
المغرب العربي، لي�صبح م�شروعاً قومياً عربياً ي�شمل جميع البلاد العربية، بعد �أن »و�ضعت 
المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم ر�صيدًا مماثلًا من الألفاظ بنف�س الطريقة و�شمل 
للمنظمة:  العام  المدير  �صابر  الدين  محي  يقول   ،  )45( ا�ستثناء«  بدون  العربية  البلدان  كل 
انعقد  الذي  الأول  التعريب  م�ؤتمر  �إلى  العربي  اللغوي  الر�صيد  بم�شروع  الاهتمام  »يعود 
�إلى ح�صر الألفاظ التي ي�شيع تداولها  �إذ دعا  في الرباط بالمملكة المغربية عام 1961م، 
هذه  لتلاميذ  د  موحَّ لغوي  ر�صيد  �إعداد  في  منها  والإفادة  الابتدائية  المرحلة  تلاميذ  بين 
لدول  والتعليم  التربية  وزراء  م�ؤتمر  �إقليمياً في  الم�شروع  برز  المرحلة، وفي عام 1967م 
من  الأولى  الأربعة  لل�صفوف  الوظيفي  العربي  اللغوي  الر�صيد  �إعداد  وتمَّ  العربي،  المغرب 
مرحلة التعليم الابتدائي في دول المغرب العربي التي قامت بتطبيقه، ولأهمية المو�ضوع 
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و�ضرورته، باعتباره �أحد ركائز ا�صلاح تعليم اللغة العربية وتطويره وتي�سيره، رُ�ؤي تو�سيع 
 ،  )46( والعلوم«  والثقافة  للتربية  العربية  المنظمة  تبنته  ثم  لي�صبح قومياً، ومن  الم�شروع 
و�أ�صدرت المنظمة �ألفاظ الم�شروع في كتاب )الر�صيد اللغوي العربي لتلاميذ ال�صفوف ال�ستة 
الأولى من مرحلة التعليم الأ�سا�سي( ، وتّم توزيعه في جميع البلدان العربية، على �أن يمثل 

)النواة اللغوية( الم�شتركة فيها. 
22 التجربة التون�سية: .

التجربة التون�سية تجربة مبكرة ومت�شعبة، عملت في ثلاثة اتجاهات: 
ÚÚ اللغوي )الر�صيد  م�شروع  في  الا�شتراك  في  المغربية  المنظومة  �ضمن  عملت  �أولًا: 

الوظيفي( . 
ÚÚ ،ثانياً: تّم ا�صدار )القامو�س الجديد للطلاب( عام 1979م من ت�أليف علي بن هادية

التربية  وزير  الم�سعدي-  محمود  تقديم  وهومن  البلي�ش،  وبلح�سن  الحاج،  بن  والجيلاني 
التون�سية �آنذاك- ، و�صدر عن ال�شركة التون�سية للتوزيع ثم �أعيد ن�شره في ن�سخة ثانية عام 
�أنه  فيه  وجاء  �صفحة،   579 على  محتوياً  للكتاب،  الجزائرية  الم�ؤ�س�سة  بم�شاركة  1984م 
»معجم تربوي مي�سر غيُر مع�سر خا�ص بتلاميذ المدار�س، رُتبت مادته بح�سب الحرف الأول 
للكلمة، لا بح�سب �أ�صلها ال�صرفي، فكلمة مراهق تجدها في حرف الميم ولي�س الراء، واعتمد 
على م�صادر مختلفة منها الر�صيد اللغوي الوظيفي الذي �أ�صدرته اللجنة المغربية الدائمة 

للر�صيد اللغوي )47( . 
ÚÚ الن�صف التربوية( في  البيداغوجي والبحوث  الوطني للتجديد  �أعلن )المركز  ثالثاً: 

الثاني من عام 2012م –�أي بعد الثورة على زين العابدين- عن م�سابقة لإعداد )المعجم 
�أع�ضاء لجنة علمية، ويكون  �أن يكون المتقدم فريقاً متكاملًا من  التون�سي( على  المدر�سي 
التر�شح �ضمن فريق بحث متجان�س ير�أ�سه من�سق، ولا يقبل التر�شح الفردي، وتتكون اللجنة 
المعجمية  في  مخت�ص  وجامعي  النظرية،  المعجمية  في  مخت�ص  )جامعي  من:  العلمية 
التطبيقية، وجامعي مخت�ص في اللغة العربية، ومخت�ص في التربية والبيداغوجيا، )مادة 
في  ومخت�ص   ، والجغرافيا(  التاريخ  )مادة  والبيداغوجيا  التربية  في  ومخت�ص   ، العربية( 

التربية والبيداغوجيا )مادة العلوم( )48( . 
33 التجربة ال�سورية: .

تجربة �سورية في هذا ال�سياق ولدت في ح�ضن وزارة التربية، فقد �ألّف محمد خير �أبو 
حرب )المعجم المدر�سي( بطلب من وزير التربية بالجمهورية العربية ال�سوريةمحمد نجيب 
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ال�سيد �أحمد، و�أ�شرفت على �إخراجه وطباعته الم�ؤ�س�سة العامة للمطبوعات والكتب المدر�سية، 
وكان مجموع الن�سخ ٨٥ �ألف ن�سخة، والهدف من ت�أليف هذا المعجم- كما �صرَّح وا�ضعه- 
فهم  على  يعينه  لغوي،  معجم  �إلى  الطالب  لحاجة  تلبية  الف�صيحة،  العربية  على  «الحفاظ 
معاني الكلمات التي تعر�ض له، وي�ساعده على �ضبطها، ويجّنبه الزلل في ا�ستعمالها« )49( ، 
وقد تطّلع الم�شرفون على �إ�صداره �إلى �أن ي�أخذموقعه بين المعجمات العربية الحديثة، و�أن 
الطلبة، وزم�لاؤنا المربون،  �أبنا�ؤنا  �أن يجد فيه  لوا  �أمَّ العربية كافة، وقد  �أبناء  تعمَّ فائدته 
، ولم   )50( العربية  ال�شخ�صية  التراث وبناء  العربي خير زاد في الحفاظ على  و�أبناء �شعبنا 
بل  فح�سب،  المحلي  ال�سوري  الم�ستوى  على  الفائدة  تعميم  المعجم  �إ�صدار  من  الق�صد  يكن 
الابتدائية  المدار�س  كل  على  المعجم  هذا  توزيع  وتّم  ا،  �أي�ضً العربي  القومي  الم�ستوى  على 
والمعاهد  المدر�ينس،  �إعداد  ومعاهد  والمعلمات،  المعلمين  ودور  والثانوية،  والإعدادية 

المتو�سطة ال�صناعية والتجارية، ومعاهد التربية الريا�ضية في القطر ال�سوري )51( . 
44 التجربة ال�سعودية: .

�أن�ضج الجهود المعجمية في هذا  �أنه  الحديث عن المعجم الطلابي ال�سعودي يدل على 
ال�سياق، �إذ �إنه ي�ستفيد من كل الجهود العربية والعالمية لت�أليف معجم مدر�سي معا�صر، فهو 
ال�سعودية،  والتكنولوجية  والأكاديمية  والتعليمية  ال�سيا�سية  القيادات  فيه  ت�شارك  ثمرتها، 
تقوم  ال�سعودية  العربية  المملكة  »�إن  التون�سي:  اللغوي  الحمزاوي  ر�شاد  محمد  عنه  يقول 
ب�إعداد معجم عربي هو الأول من نوعه في تاريخ اللغة العربية، معجم تعتمد مدونته على 
التربوية  البحوث  عام  مدير  الخبتي  �صالح  يقول  و�ضعه  �سبب  وعن   ،  )52( الآلي«  الحا�سب 
الوطن  في  الجديدة  المو�ضوعات  من  المدر�سي  المعجم  فكرة  »�إن  والتعليم:  التربية  بوزارة 
�أ�سا�س جمع مادة المعجم من م�صادر  �إنه لا يوجد معجم مدر�سي معد على  العربي، حيث 
محددة، حيث �إن المعجمات المتوفرة حالياً تم جمعها باجتهادات �شخ�صية« )53( ، وما يميز 
هذا المعجم �أنه »�أول معجم عربي ي�أخذ المادة المعجمية من م�صادر تمثل البيئة التعليمية 
المحيطة بالطالب: م�صادر التراث العربي، والمناهج الدرا�سية، وال�صحافة، والأدب، و�إنتاج 
الطلاب كتابةً وحديثًا، ولي�س الاعتماد على جهود معجمية �سابقة، واعتمد منهجية بناء وعاء 

للم�صادر Corpus �سابقة، ا�ستخدم الحا�سب والتقنيات الحديثة في بناء المعجمات”)54( . 

معجم الألفاظ في قصص الأطفال الفلسطينية: 
الدائم، والتدقيق والمراجعة  للنظر  الفل�سطينية  النظامية  الألفاظ في المناهج  تخ�ضع 
من المدر�ينس والقائمين على التعليم، بحكم الممار�سة اليومية للتدري�س، و�إن كانت بع�ض 
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ه ح�سب الاجتهاد  ل فيها، وتُوجَّ الاختلافات تفتقر �إلى المراجع الوا�ضحة الدقيقة التي تفْ�صِ
اللغوي ال�شخ�صي دون الاحتكام �إلى معجم مدر�سي فل�سطيني. 

�أ�صعب من ذلك؛ الكتابة الموجهة للأطفال في غير المناهج النظامية،  �أن ما هو  بيد 
ف�إن  عندنا  �أما  والمراجعة،  للتوجيه  الدول  التي تخ�ضع في  الأطفال،  وخا�صة في ق�ص�ص 
الت�أليف والمو�ضوع واللغة تركت للم�ؤلفين والم�ؤ�س�سات غير الحكومية المدعومة مالياً من 
الغرب، يقول كاتب ق�ص�ص الأطفال مجدي ال�شومليعن المواءمة بين الم�ؤ�س�سات الفل�سطينية 
)الممثلة لأدب الأطفال( و�أهداف هذه الجمعيات والم�ؤ�س�سات الأجنبية: »عندما �أخذت بع�ض 
الدول مثل ال�سويد والنرويج البحث عن جوانب لتمولها في الأرا�ضي الفل�سطينية، ومن خلال 
التخ�ص�ص، وفي المقابل عدلت بع�ض المراكز  �أجندة ونوع من  الدول  �أ�صبح لهذه  التجربة 
الثقافية والجمعيات الفل�سطينية من �أهدافها وبرامجها، فتخ�ص�ص كل منها في مجال قريب 
الموجهة  الأعمال  على  والرقابة  التوجيه  وغياب   ،  )55( ثقافياً«  المانحة  الدول  �أجندة  من 
اللغة  على  الملحوظات  ومن  واللغة،  الم�ضمون  في  الأخطاء  كثيرمن  �إلى  �أدى  للأطفال 

والألفاظ: 
ال�سلامة اللغوية: تميزت بع�ض المجموعات الق�ص�صية بالأخطاء اللغوية المت�شابهة ��

والمكرورة، وتكت�سب هذه المجموعات �أهميتها من ات�ساع انت�شارها، وتعدد الجهات الداعمة 
لها، لأهداف تثقيفية و�صحية ومدنية، تتوافق و�أهداف هذه الجهات، وقد ت�ساهلت ت�ساهلًا 
كبيراً في ال�لاسمة اللغوية، وتبدو وك�أنها دُفعت �إلى المطابع دفعاً دون تمحي�ص �أو تدقيق، 
مما يُرى �أنها خطر �شديد على �لاسمة �أطفالنا اللغوية، لأن الأمر لا يتعلق بف�صاحة اللغة �أو 
�سوداء...  �أذن  ق�صة  ففي  الواحدةونوعها،  الق�صة  المكرورة في  الأخطاء  بعدد  بل  عاميتها، 
�أذن �شقراء )56( ، حُذفت همزة القطع من �أكثر الأ�سماء والأفعال وال�ضمائر، وحقها الإثبات، 
في مثل: )الا�شقر، ا�صبح، انتم( ، وقد ا�ستخدم الكاتب التذكير )مخاطبة المذكر( في حديثه 
�أحداث الق�صة: »قرروا جميعاً الذهاب- �صار الجميع يتحدثون ب�صوتٍ  عن )القطط( طوال 
عالٍ- ا�سكتوا- ف�أنا لا �أ�ستطيع الا�ستماع �إليكم و�أنتم تتكلمون« )57( ، وال�صحيح �أن الكاتب 
كان يجب �أن ي�ستخدم �ضمير الت�أنيث مع القِطط )58( ، وحُذف التنوين من )�أي�ضا، جميعا( ، 
ونقر�أ: قطط �سوداء. قطط �شقراء، و«ا�ستغربت القطط كثيراً من طلب الحاكم« )59( ، والأف�صحُ 
 » ٍ خُ�ْرض �سُنبُلَاتٍ  »وَ�سَبْعَ  الكريم:  القر�آن  ورد في  كما  �شُقر،  وقِطط  �سود،  قِطط  على:  جمعُها 
فْرٌ« )المر�لاست: 33( ، و�أهمل ر�سم )ال�شدّة(  تٌ �صُ هُ جِمَالَا )يو�سف: 43( ، وقوله تعالى: »كَ�أَنَّ

فوق الحروف الم�ضعّفة في مثل: »لماذا لا نجعل القط الرمادي حاكماً« )60( . 
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و�إذا ما انتقلنا �إلى ق�صة )يوميات جرثومة( ، وجدنا مثل هذه الأخطاء تتكرر، ي�ضاف 
يقت�ضيه  ور�سمالهمزة خلافاً لما   ،  )61( �أنف�سكم«  تزعجو  »لا  الجماعة في  �ألف  �إليها حذف 
موقعهافي قوله »لم �أ�ستطع قرائتها« )62( ، ويتكرر مثل هذا الخط�أ في قوله: »لم تعلّيمه« )63( 
، ومن هذه الأخطاء قطع همزةالو�صل في »�إفهموني« )64( ، وفي »�إبنتي« )65( ، وعدم جزم 
الواحدة في »جند  الكلمة  والف�صل بين جزئي   ،  )66( درّاقاً«  »�أعطيني  المذكر في  الم�ضارع 

لها«)67(. 
فعلى  تدقيق،  و  مراجعة  �إلى  الق�ص�ص  هذه  معها  تحتاج  التي  الأخطاء  من  وغيرها 
»الرغم من �أن المفردات الم�ستعملة في كتب الأطفال لي�ست بتنوع المفردات الم�ستخدمة في 
بع�ض كتب الكبار، ولكن كل كلمة فيها يجب �أن ت�ستخدم بعناية، فهي موجودة لأنها الكلمة 
والدلالة  �أن يكون �صحيحاً،  نقله، فالمعنى يجب  الم�ؤلف  يريد  الذي  تنقل كل المعنى  التي 
يجـب �أن تكون �صحـيحة، والكلمة يجب �أن تعـطي الإيقاع المنا�سب للجملة، وعلى الم�ؤلف 
معرفة كيفية �إن�شاء فقرات لها اتجاه وتعريف ووحدة، ومن الأف�ضل –�أي�ضاً- �إذا كان الم�ؤلف 
يتقن الإملاء والتنقيط وم�ستوى لا ب�أ�س به من القواعد اللغوية« )68( ، لأن »اعتماد الكلمات 
، فكان   )69( يفكرون«  الأطفال  الأول على جعل  الباعث  النحوية، هو  الأخطاء  الخالية من 
و�أدبه،  بالطفل  تعنى  فل�سطينية متخ�ص�صة  قِبَل جهات  الق�ص�ص من  تُراجع هذه  �أن  يجب 
خا�صة �أنها وُزِّعت توزيعاً وا�سعاً بين الأطفال الفل�سطينيين عبر الم�ؤ�س�سات المختلفة )70( . 

غمو�ض الألفاظ: �إن غمو�ض الكلمة ي�ستوقف الطفل �أثناء قراءته، لحاجتها �إلى �شرح ��
وتو�ضيح، ونقر�أ من هذه الألفاظ: الدرّاق، في قول ال�سارد: »ف�أعطته ال�شجرة درّاقاً في غير 
�أوان الدرّاق« )71( ، والدرّاق ت�سمية معرّبة للخوخ، غير �شائعة في فل�سطين، وهي لا تُطلق على 
جميع �أنواع الخوخ، بل على البحري منه )72( ، وتردد مثل هذه الألفاظ في ق�ص�ص الأطفال، 
مع غياب تقديم مرادفٍ �أو �شرحٍ لها –حتى ولو كان في الهام�ش- يثير ت�سا�ؤلات مهمة في 
ق�ص�ص الأطفال، ولا �سيمامدى تحقق الكاتب من �صعوبة �ألفاظه �أو �سهولتها �أثناء كتابته، 
ومدى منا�سبتها للمرحلة العمرية التي يكتب لها، و�أي من الألفاظ يمكن تقديمها للأطفال، 
�أن  ما عرفنا  �إذا  الق�ضية �صعوبة  وتزداد هذه   ، الطفولة؟  بعالم  �ألفاظ تخت�ص  وهل هناك 
الطفل لا يعرف ما هي حدود �ألفاظه، والكاتب لا يزال يجتهد، ويُجرّبُ فيها، يُ�ضاف �إلى ذلك 
�إلى �أن –معظم- الكتّاب لم يهتمّوا بتحديد ال�شريحة الطفلية التي يتوجّهون �إليها، فتداخلت 

�ألفاظ المرحلة الدنيا بالعليا في ق�ص�صهم. 
وتبقى الحاجة قائمة في هذا ال�سياق للخروج من مرحلة الاجتهاد الذاتي التي لا ت�صيب 
عليها  يتوافق  ومعجمية  لغوية  �أ�س�س  و�ضع  �أهمية  وتبرز  اللغة،  مفردات  �لاسمة  –دائماً- 
المهتمون في الكتابة للأطفال برعاية وطنية، وتن�سجم مع المفردات الوظيفية ال�شائعة في 
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المناهج المدر�سية، حتى لا تحدث فجوة وانف�صام بين ما يقر�أه الطفل في مدر�سته وبين هذه 
الق�ص�ص. 

�ضبط الحروف )الت�شكيل( في ق�ص�ص الأطفال م��سألة ذات �أهمية، فال�ضبط �لاسح ��
�أخرى  الأحداث، ومن جهة  الطفل في قراءته، ومتابعة  انطلاق  ذو حدّين، فمن جهة يعيق 
ف�إن �لاسمة نطق الكلمات �أثناء القراءة، تقوّي ح�صيلة الطفل اللغوية، وتقوّم ل�سانه وتمنعه 
من الزلل، ومن الكتاب من زاوج م�ستفيداً من )الحدّين( ، فكتب ق�صته، و�شكّل فيها بع�ض 
الطفل  ينطقها  �أن  �أهملهايمكن  �إذا  �أنه  �أو  النطق،  فيها �صعوبةً في  �أن  اعتقد  التي  الحروف 
نطقاً ينحرف بها عن المراد، فحافظ على الف�صاحة والنطق ال�سليم، مع �سرعة متابعة الطفل 
“ما   : الع�صافير(  الكيلاني )حكيم  الأ�سلوب نقر�أ في ق�صة �سامي  �أمثلة هذا  للأحداث، ومن 
اً لا�صطيادكم؟ ما يدريكم �أنه قد و�ضع لكم منوِّماً لتناموا  يدريكم �أن الرجل قد و�ضع لكم فخَّ

�سِكَكُم جميعاً؟ ” )73( .  ْ وُمي
اً( ، بعدم ت�شديدالخاء، �أو خ�شية  فالكاتب �ضبط الحروف التي يمكن �أن تُقر�أ خط�أً )فَخَّ
�إ�سقاط ت�شديد الواو في )منوِّماً( فتُ�سْلَب معنى الفاعلية بقراءتها ا�سم مفعول، وفي العبارة 
�سِكَكُم( ، وهي �إن لم ي�ؤدِّ نطقها خط�أً �إلى فهم  ال�سليم في كلمة )ُمي للنطق  –�أي�ضاً- ت�صحيح 
خط�أ، ف�إن ت�شكيلها ي�ساعد على الت�صحيح اللغوي دون �إعاقة للقراءة �أو �إ�سراف في ال�ضبط، 
وقد ترك الكاتب باقي الحروف في العبارة- والتي يمكن قراءتها مع �ضمان �لاسمة المعنى- 

من دون ت�شكيل لت�سهم في �سرعة متابعة الأحداث. 
�سيغني  )من  في  العبو�شي  و�سامح   ، ف�أر(  )حكاية  حمود  �أبو  دانا  ق�صة  جاءت  وقد 
ليا�سمين( ، وعبا�س دويكات في )ال�صياد( بهذه الطريقة التوفيقية، وهو حلُّ توفيقي ر�آه من 
قبل �أحمد نجيب حين ت�ساءل: «هل يعني �أن ن�ضحّي بالقراءة ال�صحيحة في �سبيل الانطلاق 
في القراءة والا�ستمتاع بها؟ ، الأف�ضل �ألا ن�ضحي ب�أحد هذين الهدفين في �سبيل الآخر، وهذا 
يلقي عبئا جًديداً على كاتب الأطفال الذي يت�صدى للكتابة لهم في مراحلهم الأولى، وخا�صة 
كتابته  في  ينتقي  �أن  هذا  منه  يتطلب  �إنه  حيث  والو�سيطة،  المبكرة  الطفولة  مرحلتي  في 
الكلمات والعبارات والجمل التي تحتاج �إلى �أقل قدر ممكن من ال�ضبط بال�شكل، فيقر�أ الطفل 
معظم حروفها بدون حاجة للت�شكيل في المراحل المتقدمة، حينما يزداد الأطفال تمكناً من 
اللغة، يح�سن �ألا نقدم لهم الق�ص�ص م�شكولة �شكلًا كاملًا، و�إنما نق�صر ال�شكل على الحروف 

التي يحتمل �أن يخطئ الطفل في قراءتها« )74( . 
بع�ض الق�ص�ص لم تحافظ على الف�صاحة فيها، فكانت ت�ستخدم العامية في الحوار ��

بين ال�شخ�صيات: »قالت وهي تناولني بي�ضة م�سلوقة ورغيف خبز طازج: خذ يّمة، عفارم 
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، قلتْ لكْ ما حدا غيرك بيقدر للزيتونات العاليات، و�شو �صار؟ هِرْبَت  عليك، ملقّط وم�ش مق�ِّرص
المدر�سة؟ كلها يومين اثنين وبترجعلها« )75( ، ومثل هذا الن�ص يحيلنا �إلى ق�ضية الخلاف 
القديمة- الحديثة، التي تدور حول الأف�ضلية في ا�ستخدام الف�صحى �أو العامية في لغة الق�ص، 
»وقد �أنفق النقاد والمبدعون والباحثون جهداً بالغاً في المناق�شة حول هذه الم��سألة« )76( ، 
ويبدو �أن الحاجة الفنية قد �أملت على الكتاب مثل هذه اللغة التوفيقية، التي ر�أى فيها بع�ض 
الكتاب، �أن »الازدواج اللغوي �ضرورة اجتماعية في كل مجتمع متح�ضر« )77( ، فالق�ص�ص 
لا تقدم متعة وخيالًا فح�سب، بل تقدم –�أي�ضاً- زاداً لغوياً ف�صيحاً يمثّل قامو�ساً يعتمد عليه 
الطفل في توا�صله الم�ستقبلي مع الآخرين، ول�سنا ب�صدد التنظير للف�صحى �أو العامية في هذا 
ال�سياق، ولكن من الواجب �أن يكون لمعجم اللغة موقف من الألفاظ التي تقدّم للأطفال في 

كل مرحلة. 
وفي الختام لا ي�سعنا �إلا التوكيد على ما ي�أتي: 

11 اللغوية . خ�صو�صيتهم  يراعي  فل�سطين،  لأطفال  مدر�سي  معجم  و�ضع  �ضرورة 
الابتدائية  المرحلة  الأولى من  الثلاثة  لل�صفوف  وليكن  المتوفرة،  للقدرات  وفقاً  والثقافية، 
وي�ستبعد  والعالمية،  العربية  التجارب  كل  من  المعجم  هذا  ي�ستفيد  التجريبية،  مرحلته  في 
الأخطاء، ولا ينطلق من ال�صفر، ويبد�أ من حيث انتهوا، ي�ستفيد من علم الل�سانيات الحا�سوبية 
الذي �أ�صبح عماد الدر�س المنهجي الحديث في �ضوء التقنيات التكنولوجية الحديثة، ويهتم 
بالكلمات التراثية التي لا يجوز �إهمالها حتى لا يكون الطالب منقطعاً عن تراثه وما�ضيه، 
يقول �صالح: »وقد �أدخل هذا الر�صيد التراثي كليًا �أو جزئيًا في الكتب المدر�سية في المغرب 
العربي وقد �شاع عند ال�صغار لفظ )المعامة( للمايو ولفظ اللُّمجة )ب�ضم اللام( للأكل الخفيف 

الذي ي�أكله الطفل في المدر�سة بعد الظهر« )78( . 
22 �إيجاد تخ�ص�ص جامعي رائد في جامعاتنا الفل�سطينية، تبد�أ درا�سته من المرحلة .

الدرا�سة  عماد  يكون  الحا�سوبية(  )الل�سانيات  بعنوان  )البكالوريو�س(  الأولى  الجامعية 
واللغة  الحا�سوب،  العربية، وعلم  المعجمات  رئي�سة وهي: علم  �إلى ثلاثة علوم  م�ستنداً  فيه 
الإنجليزية، لأن هذه العلوم الثلاثة مجتمعة في عقل واحد ت�ستطيع �أن تعيد قراءة معاجمنا 
قراءة تقنية عالمية حديثة، نواجه به العجز العربي في �صناعة المعجمات، ونجاري متطلبات 
الع�صر التقنية، ونعدّ طلاباً بعقول تحتاجها الدول المتقدمة ف�لًاض عن وطننا، وي�ستطيعون 

الاعتماد على �أنف�سهم في حو�سبة المعجمات ومواد التعليم ب�إتقان. 
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