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ملخص: 
الر�سمية  الجامعات  لدى طلبة  ال�سائد  المعرفي  النمط  اإلى معرفة  الدرا�سة  هدفت هذه 
 Witken et( اُ�ستخدم اختبار ويتكن وزملائه  الدرا�سة،  اأهداف  ال�سمال، ولتحقيق  اإقليم  في 
 )Group Embedded Figures Test: GEFT( الجمعي  المت�سمنة  للاأ�سكال   )al., 1977

لقيا�ص النمط المعرفي )م�ستقل– معتمد( لدى اأفراد عينة الدرا�سة، حيث بلغت )1189( طالباً 
وطالبة، اختيروا بطريقة العينة الع�سوائية المتي�صرة. وتو�سلت الدرا�سة اإلى: 

اأن النمط المعرفي ال�سائد لدى اأفراد عينة الدرا�سة كان النمط المعرفي المعتمد على  1 .
المجال المعرفي، حيث بلغت قيمة المتو�سط الح�سابي )8.42( ، وهو اأقل من الدرجة الفا�سلة 

 . )9(
وال�سنة  الجن�ص  لمتغيري  تعزى  الطلبة  درجات  متو�سطات  بين  فروق  وجود  عدم  2 .

الدرا�سية. 
اأن هناك فروقاً بين متو�سطات درجات الطلبة تعزى لمتغير الكلية، وذلك ل�سالح  3 .

طلبة الكليات العلمية. 
. 4 اأن هناك فروقاً بين متو�سطات درجات الطلبة تعزى لمتغير الجامعة، حيث كانت 

الفروق ل�سالح درجات طلبة )جامعة العلوم والتكنولوجيا( . 
. 5 اأن هناك فروقاً بين متو�سطات درجات الطلبة تعزى لمتغير التح�سيل الاكاديمي، 

حيث كانت الفروق ل�سالح فئات م�ستوى التح�سيل الاأكاديمي )جيد جداً، وممتاز(. 
وجود تاأثير ذي دلالة اإح�سائية في النمط المعرفي للطلبة يعزى اإلى كل من متغيرات  6 .
الجامعة والكلية والتح�سيل الاأكاديمي، بينما لم يكن هناك تاأثير دال اإح�سائياً للمتغيرات 

الجن�ص وال�سنة الدرا�سية. 
الكلمات المفتاحية: النمظ المعرفي، الاعتماد على المجال، الا�ستقلال عن المجال. 
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Abstract: 
This study aimed at investigating the cognitive style prevailing among 

students of public universities in the Northern Jordanian Region. The 
study sample consisted of 1189 male and female students who were chosen 
randomly. 

To achieve the objectives of this study, the researchers used Group 
Embedded Figures Test- GEFT-  (Witken et al.,1977) to measure the cognitive 
style (field- dependent; field- independent) of the study population. The results 
of the study were as follows: 

The dominant cognitive style of the respondents was of the field- dependent 1. 
style, where the mean value amounted to (8.42) which is below the decisive 
degree (9) . 
There were no significant statistical differences in the means of students’ 2. 
grades that are attributed to the variables of gender and year of study. 
The averages of students’ grades showed significant differences attributed 3. 
to faculty variable in favor of students of science faculties. 
There were significant differences in the means of students’ grades 4. 
attributed to the university variable in favor of students’ means at the 
Jordanian University of Science and Technology. 
The study revealed that there were differences in the means of students’ 5. 
grades attributed to the academic achievement in favor of academic 
achievement:  good, very good and excellent. 
There was significant statistical effect attributed to the variables of 6. 
the university, faculty and academic achievement, while there were 
no significant statistical effects for the variables of gender and year of 
study. 

 Key Words: cognitive style, field- dependent, field- independent. 
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مقدمة:
على الرغم من اأن الانماط المعرفية من المو�سوعات التي اأ�سبعت بحثاً، فاإن مجالها 
لن ي�ستنزف اأبدا؛ً لكثرة ما فيه من جوانب تحتاج اإلى البحث والا�ستطلاع. والحقيقة اأنّر هناك 
ت�سمينات مهمة للعديد من الممار�سين والباحثين حولها. ويبدو اأي�ساً اأنّر المعرفة بالفروق 
الفردية بين المجموعات والاأفراد، قد عُولجت ب�سكل كبير في البحوث، ولكن الحال لي�ص كذلك 

في عالم التطبيق الواقعي. 
الاأنماط  بمو�سوع  الع�صرين  القرن  من  الاأخيرين  العقدين  في  الاهتمام  تنامى  وقد 
المعرفية )Cognitive Styles( التي يمكن بو�ساطتها الك�سف عن الفروق بين الاأفراد؛ لي�ص 
ولكن  المعلومات،  ومعالجة  المفاهيم  وتكوين  والتفكير  كالتذكر  المعرفي  المجال  في  فقط 
مو�سوع  في  البحث  نطاق  ات�سـع  وقد  ال�سخ�سية.  ودرا�سة  الاجتماعي  المجال  في  كذلك 
ال�سـلوك  اأبعاد  من  كثير  وبين  بينها،  الربـط  محاولة  اإلى  امتد  بحيث  المعرفية،  الاأنماط 
الاإن�سـاني؛ التربويـة والمهنيـة، اأو العلاقـات الاجتماعية، اأو التعامل مع الاآخرين، اأو درا�سة 

ال�سـخ�سية )ال�صرقاوي، 1981 اأ( . 
في  كبير  بقدر  م�ساهمتها  خلال  من  النف�ص  علم  في  المعرفية  الاأنماط  اأهمية  وتاأتي 
الك�سف عن الفروق الفردية، لي�ص فقط بالن�سبة للاأبعاد والمكونات المعرفية، بل الانفعالية 
الوجدانية اأي�ساً. كما تاأتي اأهميتها من اأنها تعبر عن الطريقة الاأكثر تف�سيلَا لدى الفرد في 
ذلك  الاهتمام بمحتوى  دون  اأم وجدانياً،  معرفياً  كان  �سواء  ن�ساط  ما يمار�سه من  تنظيم 
الن�ساط. كما اأنها تهتم بالطريقة التي يتناول بها الفرد المثيرات التي تعتر�سه )الحامولي، 

 . )1997

  :)Cognitive Styles( الأنماط المعرفية
اأنّر كلمة   )Witkin, Moor, Goodenough, and Cox, 1977( يرى ويتكن وزملاوؤه 
نمط تعني بعداً اأو خا�سية تلازم �سلوك الفرد في نطاق وا�سع من المواقف، ولاأن هذا النمط 
 Cognitive( ي�سمل كـل الاأن�سطة المعرفية التي يمار�سها الفرد، فقد �سـمي بالنمط المعرفي 

 . )Style

وقد تعددت ت�سـميات الأنماط المعرفيـة )Cognitive Styles( مثل: اأنماط التحكم 
 .)Cognitive Strategies( المعرفية  والاإ�ستراتيجيات   ،)Cognitive Controls( المعرفي 
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من  مجموعة  لها  ي�سعـوا  اأن  العلماء  حاول  فقد  ت�سـمياتها،  في  الاختلافـات  من  وبالرغم 
الخ�سائ�ص التي تجمع بينها وتميزها من غيرها، من خلال درا�سة العوامل الم�ستركة بينها 

)الطهراوي، 2002( . 
ترتبط الاأنماط المعرفية بالادراك والتذكر والتخيل. وتعد م�سدراً مهماً للفروق الفردية، 
ي�ستجيب  التي  الطريقة  اإلى  وت�سير  للبيئة وتنظيمها.  اإدراكه  الفرد من ت�سنيف  ن  تُمكّر فهي 
بها الفرد لمثيرات البيئة. وت�سف الاأنماط المعرفية طرق الفرد وا�ستراتيجياته في ا�ستقبال 
المعرفة والتعامل معها، ومن ثم الا�ستجابة على نحو معين. وت�سير اأي�ساً اإلى طرق التفكير 

 . )Ellen, 2001( التي تميز الفرد من غيره
وتعد الاأنماط المعرفية محوراً مهماً للتعرف اإلى الفروق الفردية في مجالات مختلفة، 
كالاإدراك والتفكير والانتبـاه والتعلم والتذكر وحل الم�سكلات. كما تعبر الاأنماط المعرفية 

عن الطرق المف�سلة لدى الاأ�سخا�ص في ا�ستقبال المعلومات ومعالجتها )عواد، 2008( . 
وقد تعددت تعريفات مفهوم )النمط المعرفي(، اإذ عرفـه مي�سـك )Mesick, 2002( على 
اأنه �سكل الاأداء المف�سل للاأفراد، الذي يعك�ص طريقتهم في الفهم والحفظ والتخيل وا�ستخدام 
طرق  في  الاأفراد  تباين  باأنه   )Witkin et al, 1977( وزملاوؤه  ويتكن  وعرفه  المعلومات. 
-Mil (  معالجتهم للمعلومات المرتبطة بالاإدراك والتفكير وحل م�سكلات التعلم. وي�سير ميلر
er, 2009( اإلى اأن النمط المعرفي عبارة عن نمط الاأداء الثابت ن�سبياً، والذي يف�سله الفرد في 

 Goldestien and Blackman,( تنظيم ما يدرك من حوله. وينظر جولد �ستاين وبلاكمان
2005( اإلى النمط المعرفي على اأنه تكوين فر�سي يتو�سط بين المثيرات والا�ستجابات. وبذلك 

فاإنّر النمط المعرفي ي�سير اإلى طريقة الفرد المميزة في تنظيم ما يدرك. 
الفرد في  لدى  المف�سل  الاأداء  �سكل  اأنه  على  المعرفي  النمط   )2002( وعرفت �صريف 
تنظيم ما يرى من حوله وما يدركه، ويعك�ص نمطه في تنظيم خبراته فـي ا�سـتدعاء مـا هو 
مختزن في الذاكرة واأ�سـلوبه. اأما ال�سـرقاوي )1981 ب( فيرى اأنه الطريقـة التي تميز اأ�سـلوب 
التعامل مع  الفرد في  الفرد في معالجة المعلومـات. ويعرفه محمود )2006( باأنه طريقة 
المعلومات، من حيث نمطه في التفكير، وطريقته في الفهم، وفي ت�سنيف المعلومات وتركيبها 

وتحليلها وتخزينها وا�ستدعائها عند ال�صرورة من خلال مواقف تعليمية وتطبيقية. 
التي  الفرد في حل الم�سكلات  اأنه طريقة  النمط المعرفي على  مما �سبق يمكن تعريف 
تواجهه، وفي تعامله مع المعلومات في ذاكرته، من حيث معالجتها وتخزينها وا�ستدعاوؤها 

في المواقف المختلفة. 
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خصائص الأنماط المعرفية:  

حدد ويتن )Witten, 1989( مجموعة من الخ�سائ�س للاأنماط المعرفية، هي: 
- 1 .Co )Form( اأكثر من تعلقها بمحتواه  )  الاأنماط المعرفية تتعلق ب�سكل الن�سـاط
tent(، وبالتالي فاإنها ت�سير اإلى الفروق بين الاأفراد في طريقة ممار�سة العمليات المعرفية 

المعرفية  الاأنماط  فاإن  وبذلك  الم�سكلات،  وحل  والتعلم  والتفكير  الاإدراك  ومنها  المختلفة، 
تتعلق بالطريقة التي يمار�ص بها الفرد ن�ساطه المعرفي. 

ها لا تركز على  الاأنماط المعرفية من الاأبعاد ال�ساملة في ال�سخ�سية، وهذا يعني اأنّر 2 .
للتمييز  اأخرى  جوانب  ت�سمل  بل  المعرفي،  الجانب  هو  ال�سخ�سية  جوانب  من  واحد  جانب 
بين الاأفراد مثل الجوانب الانفعالية وغيرها. كما اأن الاأنماط المعرفية من الممكن قيا�سها 
بو�ساطة و�سائل غير لفظية مثل الاأ�سكال الهند�سية اأو ال�سور، وهذه الخا�سية ت�ساعد على 

تجاوز الم�سكلات الناجمة عن اختلاف الم�ستويات الثقافية بين الاأفراد في اأثناء القيا�ص. 
الاأنماط المعرفية تت�سف بالثبات الن�سبي مع الزمن، وهذا الثبات لا يعني اأنها غير  3 .
اأو التغيير، بل من الممكن تعديلها، ولكن في حالات معينة، و�سمن �صروط  قابلة للتعديل 

خا�سة، مما يعك�ص اإمكانية التنبوؤ ب�سلوك الفرد في مواجهة المواقف الم�ستقبلية. 
الاأنماط المعرفية هي اأبعاد ثنائية القطب )Bipolar(. 4 ، وهذا ما يميزها عن الذكاء، 
اأو عن القدرات العقلية الاأخرى؛ لاأن القدرات العقلية لها بداية �سغرى تتدرج اإلى اأن ت�سل 
اإلى نهاية كبرى، بينما تكون الاأنماط المعرفية غير محددة بنهاية ذلك اأنها تتعلق بقطبين، 
كل قطب له خ�سائ�سه المناق�سة للقطب الاآخر، اإلا اأنه لا يوجد قطب اأف�سل من الاآخر؛ لاأن 

كل قطب له قيمته واأهميته في ظل �صروط معينة. 

أبعاد الأنماط المعرفية: 

للاأنماط المعرفية ت�سنيفات عديدة، ويعود هذا التعدد اإلى كثرة الت�سورات والمداخل 
النظرية والدرا�سات التي تناولت هذه الاأنماط بالبحث والدرا�سة، فهنالك ت�سنيفات ثنائية 
واأخرى  كيجان،  و�سعها  وت�سنيفات   ، البعد و�سعها كل من )وتكن– بروفرمان– بيري( 
و�سع  في  الت�سنيفات  هذه  من  الباحثان  ا�ستفاد  وقد  وغيرهم.  ومي�سك  جيلفورد  و�سعها 
الأنماط  لأبعاد  عر�س  ياأتي  وفيما  و�سيوعاً،  الدار�سين  بين  اعتماداً  اأكثر  عام  ت�سنيف 

 :)Chin- Lu, 2002 ،1994 ،المعرفية وفق هذا الت�سنيف )عو�ص، 2004؛  الفرماوي
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بعد العتماد مقابل ال�ستقلال عن المجال المعرفي:  1 .
 )Field- Independence Versus Field- Dependence( 

يتناول هذا البعد قدرة الاأفراد على اإدراك جزء من المجال باعتباره �سيئاً م�ستقلًا عن 
المجال كله )تمييز المثير اأو ال�سورة عن الخلفية( ، اأي اأنهم اأكثر قدرة على الاإدراك التحليلي، 
اآخرين لا ي�ستطيعون التعامل مع مثيرات البيئة ب�سورة منعزلة  اأفراداً  اأن هنالك  في حين 
اأو م�ستقلة، وهوؤلاء يتميزون باعتمادهم على المجال المعرفي، واأن اإدراكهم للاأجزاء مبهم 

وغام�ص، ويعانون من �سعوبات كبيرة في ف�سل ال�سورة عن الخلفية وتمييزها. 
 2 .:)Impulsive Versus Reflective( بعد الندفاع مقابل التروي

تقديم  في  )الت�صرع(  اأو  ال�صرعة  في  الاأفراد  بين  الموجودة  بالفروق  البعد  هذا  يرتبط 
الا�ستجابات للمثيرات المختلفة، فبع�ص الاأفراد يندفعون، وغالباً ما تكون ا�ستجاباتهم غير 
�سحيحة، في حين يميل اآخرون اإلى التاأمل والتروي وتقليب الاأمور بغية تقديم الا�ستجابة 

المنا�سبة. 
 3 .:)Simplicity Versus Complexity( بعد التب�سيط مقابل التعقيد

التعامل  التي يتعر�سون لها، ويف�سل هوؤلاء  اإلى تب�سيط المواقف  الاأفراد  يميل بع�ص 
ويغلب عليهم  التحليلي،  الاإدراك  اإلى  ويفتقرون  المجردات،  والابتعاد عن  المح�سو�سات  مع 
اأبعاد  مع  التعامل  على  قدرة  اأكثر  باأنهم  يتميزون  اآخرين  مقابل  وذلك  ال�سمولي،  الاإدراك 
المواقف المتعددة، واأكثر قدرة على اإدراك المثيرات من حولهم ب�سورة تحليلية، ويو�سفون 

باأنهم تجريديون اأكثر منهم ح�سيون. 
 :) 4 .Risk Taking Versus Cautiousness( بعد المخاطرة مقابل الحذر

يميل بع�ص الاأفراد اإلى المجازفة والمغامرة واقتنا�ص الفر�ص من اأجل تحقيق الاأهداف 
التعر�ص  يقبلون  لا  فهم  بالحذر؛  يتميزون  اآخرون  يقابلهم  اأعينهم،  ن�سـب  ي�سعونها  التي 
للمواقـف التي تتطلب المغامرة، كما اأنهم بحاجة دائمة اإلى �سمانات م�سـبقة قبل التعر�ص 

لاأي موقـف. 
بعد تحمل الغمو�س مقابل عدم التحمل:  5 .

 )Tolernrance Versus Intolernrance for Ambiguous(:

ي�سـتطيع بع�ص الاأفراد التعامل مع المواقف الغام�سة وغير الماألوفة، بل الغريبة وغير 
الواقعية، يقابلهم اآخرون لا يتمكنون من التعامل مع مثل هذه الاأمـور، بل يف�سلون التعامل 

مع ما هـو ماألوف وواقعي. 
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 6 .:)Leveling Versus Sharpening( بعد الت�سوية مقابل الإظهار
وكيفية  الذاكرة،  ا�ستيعاب  بمدى  الاأفراد  بين  الموجودة  بالفروق  البعد  هذا  يتعلق 
التعامل مع الخبرات المختزنة فيها، وبكيفية دمج الخبرات الجديدة مع القديمة، فالاأفراد 
الذاكرة، ولا  ا�سترجاع الخبرات الما�سية الموجودة في  الذين يواجهون �سعوبة في عملية 
ي�ستطيعون الاإفادة مما هو مخزون لديهم، يميلون اإلى الت�سوية حيث ي�سعب عليهم ا�ستدعاء 
مخزون الذاكرة بدقة، كما ي�سعب عليهم تحديد اأوجه ال�سبه والاختلاف في هذا المخزون. اأما 
الاأفراد الذين يميلون اإلى الاإظهار، فهم اأقل عر�سة للت�ستت، وباإمكانهم تحديد اأوجه ال�سـبه 

والاختـلاف في المخزون الذاكري، وبالتالي ت�سـهل عليهم عملية الا�سـتدعاء واإظهاره.  
: 7 .)Focusing Versus Scanning( بعد التركيز مقابل ال�سطحية

يرتبط هذا البعد بالفروق بين الاأفراد في �سعة الانتباه و�سدته، مما يجعلهم يختلفون 
في مدى و�سوح الخبرات التي تمر بهم. فالفرد الذي يركز انتباهه كثيراً في اأثناء مواجهته 
لم�سكلة ما، ولا يتعجل في و�سع الفر�سيات لحلها، الا بعد اأن تتجمع لديه البيانات اللازمة 
يت�سف  فاإنه  ال�سطحي  الفرد  اأما  بالتركيز.  يت�سف  القرار  اأو  الحكم  اإ�سدار  من  تمكنه  التي 
انتباهه �سيقاً،  ويكون مجال  ال�سطحية،  بالنظرة  الفر�سيات. ويمتاز  تكوين  بال�صرعة في 
الذي يجعله لا يهتم بالتفا�سيل  الاأمر  اإلا بقدر ب�سيط من المثيرات المحيطة به،  ولا ينتبه 

المحيطة به. 
بعد ال�سمولية مقابل الق�سور:  8 .

 )Inclusiveness Versus Exclusiveness(:

يميل بع�ص الاأفراد اإلى ت�سنيف مواقف الحياة ومثيراتها المختلفة ت�سنيفاً �سمولياً، 
حيث يحيطون بالموقف المدرك من جميع جوانبه، في حين يف�سل اآخرون اأن يتعاملوا مع 
المواقف والظروف المختلفة بطريقة قا�صرة تفتقر اإلى ال�سمولية والتكامل. وبطبيعة الحال 
مثيرات  على  ينطوي  فاإنه  انفعالياً،  كان  اأم  تعليمياً  موقفاً  اأكان  �سواء  الواحد  فالموقف 
ومتغيرات كثيرة وربما متناق�سة، حيث يتمكن اأفراد الفئـة الاأولى )ال�سموليون( من تحمل 
هذه  تحمل  من  الثانية  الفئة  اأفراد  يتمكن  لا  حين  في  وحلها،  معها  والتكيف  التناق�سات 

التناق�سات. 
بعد ال�سبط المت�سدد مقابل ال�سبط المرن:  9 .

 )Constricted Versus Flexible Control(:
يت�سمن الموقف المدرك اأفكاراً جوهرية اأ�سا�سية واأخرى ثانوية، وربما تكون الاأفكار 
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يتميزون  المرن  ال�سبط  فاأ�سحاب  الجوهري.  المثير  عن  للانتباه  م�ستتة  اأفكاراً  الثانوية 
الاأفكار الجوهرية المهمة، مما يحول دون  بقدرتهم على ف�سل هذه الم�ستتات وعزلها عن 
لا  فهوؤلاء  المت�سدد،  ال�سبط  ذوي  بعك�ص  وذلك  وتفكيرهم،  اإدراكهم  في  ال�سلبية  تاأثيراتها 
يح�سنون التفريق بين المدركات والاأفكار الاأ�سا�سية من ناحية والاأفكار الاأخرى التي تحيط 

بها، والتي يمكن اأن توؤدي اإلى ت�ستت الانتباه وت�سويهه وبعثرته من ناحية اأخرى. 
المجال  عن  الا�ستقلال  مقابل  الاعتماد  نمط  الدرا�سة  هذه  في  الباحثان  واعتمد 

المعرفي. 

نمط الاعتماد– الاستقلال عن المجال المعرفي

لعنا�صر  المعرفي  النمط  فروع  اأحد  المجال-  على  الاعتماد  الا�ستقلال-  نمط  يعد 
-Wi (  ال�سخ�سية. ظهر هذا النمط لاأول مرة من خلال البحـوث التي اأجراها وتكن وزملاوؤه
kin et al., 1977( . ويدر�ص هذا النمط طريقة تناول الفرد للمعلومات، حيث يق�سم الاأفراد 
اإلى نوعين ح�سب اإدراكهم للمعلومات:  نوع يدرك الجزئيات ب�سورة منف�سلة عن المجال اأو 
الاأر�سية، ويطلق عليهم ا�سم الم�ستقلين عن المجال، ونوع يدرك الجزئيات ب�سورة معتمدة 
على المجال اأو الاأر�سية ويطلق عليهم ا�سم المعتمدين على المجال. ويمكن قيا�ص هذه الفروق 
بين الاأفراد بو�ساطة اختبار �سممـه وتكن وزملاوؤه )Witkin et al, 1977( واأطلقوا عليه ا�سـم 
اختبار الاأ�سـكال المت�سمنة الجمعي )Group Embedded Figures Test: GEFT(. وقام 
بترجمته اإلى العربية )ال�صرقاوي والخ�صري( ، حيث يمكن بو�ساطته اإظهار العديد من الفروق 
بين الاأفراد، وبخا�سة في المجال النف�سي والاجتماعي والتفكير والفهم )العبدان، 2002( . 

خصائص الأفراد المستقلين عن المجال المعرفي: 

يمتاز الأفراد الم�سـتقلون عن المجال بخ�سائ�س في المجال المعرفي والنف�سـي 
 :)Riding, 1999;1997 ،والجتماعـي ومنها )الحامولي

واإعادة  المواقف، ونقدها  الم�سكلات عن طريق تحليل  بالقدرة على حل  يتمتعون  1 .
بنائها بطريقة جديدة. 

التفاعل  مهارات  وتدني  الذات،  حول  والتمركز  والانعزالية  التفرد  اإلى  يميلون  2 .
الاجتماعي. 

النف�سي  التمايز  يت�سمون بدرجة عالية من  . 3 يمتازون بم�ستوى طموح مرتفع كما 
ومعرفة ذاتهم. 

. 4 لديهم اإدراك وا�سح لحاجاتهم وم�سـاعرهم. 
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باأنه  الج�سم  وي�سفون  التجريد،  على  وقدرة  مرتفع،  اأكاديمي  بتح�سيل . 5 يمتازون 
اأجزاء محددة التفا�سيل، وتتحدد هذه الاأجزاء فيما بينها في �سكل بناء. 

. 6 يمتازون باأ�ساليب الدفاع الفكري ومواجهة الواقع. 
. 7 يمتازون بعدم الاكتراث بالعلاقات الاإن�سانية ولا براأي الاآخرين. 

يف�سلون الاأعمال ذات الطبيعة التكنولوجية، ولا يف�سلون المهن التي تتطلب تفاعلًا  8 .
مع الاآخرين، ويمتازون بالقدرة على التعامل مع المواقف المعقدة. 

ب�سورة  البيئة  في  الموجودة  والاأ�سياء  المثيرات  مع  التعامل  تف�سيل  اإلى  يميلون  9 .
كلية، ولا يتاأثرون بالمثيرات اأو الاأ�سياء المتناق�سة الموجودة حولهم. 

يتفوقون في قدراتهم الريا�سية وحل الم�سكلات ال�سعبة.  10 .
الم�ستقلة،  الاأن�سطة  ويف�سلون  الح�سي،  والاإدراك  الن�سط  بالتحليل  يمتازون  11 .
ويتميزون بتحديد اأهداف تنطلق من الطموحات الداخلية، ويف�سلون تنظيم تعليمهم، وو�سع 

ا�ستراتيجيات خا�سة بهم. 
خصائص الأفراد المعتمدين على المجال المعرفي: 

يمتاز المعتمدون على المجال بخ�سائ�س نف�سية واجتماعية واإدراكية يمكن   
 :)Young, 2009; Riding, 1999;1997 ،اإجمالها بما يلي )الحامولي
يدركون جزئيات المجال ب�سورة معتمدة على المجال المعرفي.  1 .

الاآخرين  مع  الاجتماع  في  ويرغبون  الاجتماعية،  والعلاقات  بالود  يت�سمون  2 .
وم�ساعدتهم. 

لا يميلون اإلى تجريد الاأمور، ويت�سمون بالهدوء والتعاطف وتفهم الاآخرين، وهم اأقل  3 .
تمركزاً حول الذات. 

يعتمدون في حلهم للم�سكلات على اإطار مرجعي؛ بمعنى اأنهم لا ي�ستطيعون درا�سة  4 .
المواقف المعقدة معرفياً، وما تحتويه من تناق�سات وتباينات. 

موجهة  ويعتبرونها  ال�سوتية،  اأم  الج�سمية  �سواء  الانفعالية  بالتغييرات  يتاأثرون  5 .
بال�سلوك. 

يف�سلون المهن التي تتطلب التفاعل مع الاآخرين مثل الخدمة الاجتماعية، ويبتعدون  6 .
عن المهن التي تتطلب التجريد والتحليل، ويمتلك المعتمدون على المجال مهارات التفاعل 

الاجتماعي. 
لا يرغبون في تغيير المجتمع اإلى ما يجب. 7 اأن يكون عليه. 
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أهداف الدراسة وأسئلتها: 
هدفت هذه الدرا�سة اإلى معرفة الاأنماط المعرفية ال�سائدة لدى طلبة الجامعات الر�سمية 
في اإقليم ال�سمال. كما هدفت اإلى تق�سي الفروق في الاأنماط المعرفية تبعاً لمتغيرات الجن�ص 
اإلى معرفة  كما هدفت  الاأكاديمي.  التح�سيل  وم�ستوى  الدرا�سية  وال�سنة  والكلية  والجامعة 
الدرا�سية، وم�ستوى  وال�سنة  والكلية  الاأنماط، وكل من الجن�ص  تلك  الارتباطية بين  العلاقة 

التح�سيل الاكاديمي. 
وبالتحديد حاولت هذه الدرا�سة الإجابة عن الأ�سئلة الآتية: 

ما النمط المعرفي ال�سائد لدى طلبة الجامعات الر�سمية في اإقليم ال�سمال؟  ● 

هل هناك فروق دالة اإح�سائياً بين الاأنماط المعرفية للطلبة تعزى اإلى المتغيرات  ● 
الجن�ص، والجامعة، والكلية، وال�سنة الدرا�سية، والتح�سيل الاأكاديمي؟ 

الدرا�سية،  وال�سنة  والكلية،  الجن�ص،  الدرا�سة:  متغيرات  من  كل  تاأثير  حجم  ما  ● 
الاأنماط  في  التباينات  تف�سير  في  الاأكاديمي  التح�سيل  وم�ستوى  والجامعة، 

المعرفية بين الطلبة؟ 

محددات الدراسة: 
اقت�صرت هذه الدرا�سة على درا�سة نمط واحد فقط من الاأنماط المعرفية، وهو نمط  ♦ 

الا�ستقلال مقابل الاعتماد على المجال المعرفي. 
اقت�صرت هذه الدرا�سة على طلبة البكالوريو�ص الم�سجلين في الف�سل الاأول للعام  ♦ 
الدرا�سي 2010/2009 في الجامعات الحكومية في اإقليم ال�سمال: )جامعة اليرموك، جامعة 

العلوم والتكنولوجيا، وجامعة اآل البيت( . 
تتحدد نتائج هذه الدرا�سة في �سوء مدى توفر دلالات �سدق الاختبار وثباته.  ♦ 

أهمية الدراسة: 
تنبثق اأهمية هذه الدرا�سة من جوانب عدة:  من حيث مو�سوعها، ومن حيث ما اأ�سفرت 
عنه من نتائج؛ فمن حيث المو�سوع تعددت الدرا�سات التي تحدثت عـن الدور المهم الذي 
اأو  التربوي  التطويـر  اأو  التعليمية  العملية  وفي  الفرد،  حياة  في  المعرفية  الاأنماط  توؤديه 
المهني للفـرد. ويعد النمط المعرفـي )معتمد– م�ستقل( محدداً رئي�ساً لطريقة ا�ستقبال الفرد 
اإذ اإن النمط المعرفي )معتمد– م�ستقل( و�سيلة الفرد في  اأو التعلم الذي يتلقاه؛  للمعلومات 
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طريقة ح�سوله على المعرفة. كما يحدد الطريقة والكيفية التي يتم بها ا�ستقباله للمعلومات 
وترميزها وتخزينها وا�سترجاعها. 

اأ�ساليب تفاعل  الدرا�سة فيمكن توظيفها، والاإفادة منها في  اأما بالن�سبة لنتائج هذه 
اأع�ساء هيئات التدري�ص في الجامعات مع الطلبة؛ وذلك بتهيئة المواقف المنا�سبة للمتعلمين 
تبعاً لاأنماطهم المعرفية. كما ت�ساهم نتائج هذه الدرا�سة في و�سع ت�سورات لخطط وبرامج 
اإر�سادية للطلبة ت�ستفيد منها الجامعات ووا�سعو المقررات للمناهج الجامعية، بالاإ�سافة 
من  مراعاتها  اأجل  من  المختلفة  التعليمية  المواقف  المعرفية في  الاأنماط  اأهمية  بيان  اإلى 

اأع�ساء هيئات التدري�ص والمر�سدين في الجامعة. 
وتاأتي اأهمية هذه الدرا�سة نظراً لقلة الدرا�سات التي در�ست الاأنماط المعرفية، ومدى 

تاأثرها ببع�ص المتغيرات ال�سخ�سية، وبخا�سة الدرا�سات العربية منها. 
التعريفات الإجرائية

ت�سمنت هذه الدرا�سة المفاهيم والم�سطلحات الآتية: 
النمط المعرفي:  1 .

طريقة الفرد في حله للم�سكلات التي تواجهه، اأو في تعامله مع المعلومات في ذاكرته 
وطريقة معالجتها وتخزينها وا�سترجاعها في المواقف المختلفة، ويعرف اإجرائياً في هذه 
الدرا�سة على اأنه:  مدى الفروق الموجودة بين الطلبة التي تلاحظ في �سلوكهم خلال تفاعلهم 
مع عنا�صر البيئة في الموقف الذي يكونون فيه، ويعبـر عنه بالدرجة الكلية على اختبار 

 . )Group Embedded Figures Test: GEFT( الاأ�سكال المت�سمنة الجمعي
الطالب الم�ستقل ادراكياً عن المجال:   2 .

يعرف الفرد الم�ستقل اإدراكياً عن المجال على اأنه الفرد الذي لديه القدرة على اإدراك 
الجزء من المجال باعتباره �سيئاً م�ستقلًا عن المجال كله، وفي هذه الدرا�سة يعرَّف على اأنه 
الطالب الذي تكون درجته على اختبار الاأ�سـكال المت�سمنة الجمعي ت�ساوي )9( درجات، اأو 

اأعلى على فقرات الاختبار؛ الق�سمين الثاني والثالث. 
الطالب المعتمد اإدراكياً على المجال:  3 .

يعرف الفرد المعتمد على المجال المعرفي على اأنه الفرد الذي لا ي�ستطيع التعامل مع 
الذي  الطالب  اأنه  الدرا�سة على  اأو م�ستقلة، ويعرَّف في هذه  البيئة ب�سورة منعزلة  مثيرات 
فقرات  على  درجات   )9( من  اأقل  الجمعي  المت�سمنة  الاأ�سـكال  اختبار  على  درجته  تكون 

الاختبار؛ الق�سمين الثاني والثالث. 
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التح�سيل الأكاديمي:  4 .
هو معدل العلامات التي يح�سل عليها الطالب في الم�ساقات التي در�سها، ويعبر عنه 

بالمعدل التراكمي، ويتوزع على النحو الاآتي: 
اأكثر من 84 ممتاز،  76 - 83.9 جيد جداً، 68 - 75.9 جيد، اأقل من 68 مقبول. 

ال�سنة الدرا�سية:  5 .
هو عدد ال�سنوات الدرا�سية التي قطعها الطالب، ويعبر عنها بعدد ال�ساعات الجامعية 
المعتمدة التي در�سها الطالب بنجاح، واعتمدت ال�سنتان الثالثة والرابعة فاأكثر على النحو 

الاآتي: 
بين 60 – 90 �ساعة جامعية معتمدة:  �سنة ثالثة. 

اأكثر من 90 �ساعة جامعية معتمدة:  �سنة رابعة فاأكثر. 

الدراسات السابقة: 

اأجرى ال�سرقاوي )1981 اأ( درا�سة على )152( طالباً وطالبة من طلبة كلية الخدمة 
الاجتماعية بجامعة حلوان في جمهورية م�صر العربية، هدفت اإلى فح�ص العلاقة بين النمط 
المعرفي والجن�ص، حيث ا�ستخدم اختبار الاأ�سكال المت�سمنة الجمعي، وبينت نتائج الدرا�سة 
عدم وجود علاقة ذات دلالة اإح�سائية بين الجن�ص )ذكر– اأنثى( ، والنمـط المعرفي ال�سـائد 

لدى الطلبة )م�ستقل – معتمد( . 
المعرفية  الاأنماط  عن  الك�سف  اإلى  هدفت  درا�سة  ب(   1981( ال�سرقاوي  اأجرى  كما 
الاأ�سكال  اختبار  الباحث  طبق  الكويت.  جامعة  في  الدرا�سية  التخ�س�سات  طلبة  تميز  التي 
المت�سمنة الجمعي على عينة مكونة من )456( طالباً وطالبة في التخ�س�سات المختلفة. 
لدى  ال�سائدة  المعرفية  الاأنماط  اإح�سائية في  ذات دلالة  فروقاً  الدرا�سة  نتائج  وقد ك�سفت 
الاإن�سانية  العلوم  تخ�س�سات  في  الطلبة  بين  الدرا�سي  التخ�س�ص  متغير  اإلى  تعزى  الطلبة 
والطلبة في التخ�س�سات العلمية. فقد تبين اأن طلبة التخ�س�سات العلمية والريا�سية يميلون 
اإلى النمط المعرفي الم�ستقل عن المجال المعرفي، في حين يميل طلبة التخ�س�سات الاإن�سـانية 

اإلى النمط المعرفي المعتمد على المجال المعرفي. 
واأجرت اإيلين )Ellen, 2001( درا�سة هدفت اإلى معرفة اأثر الجن�ص في الاأنماط المعرفية 
القـراءة  اختبار  فـي  الطلبة  تح�سيل  على  الاأنماط  تلك  تاأثير  ومدى  الطلبة،  لدى  ال�سائدة 
 California Assessment Test Rating( الـذي تقدمه جامعة فلـوريدا، والمعروف با�سـم
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CLASTR(. ا�ستخدمت الباحثة اختبار الاأ�سكال المت�سمنة الجمعي لتحديد النمط المعرفي 
على عينة قدرها )94( طالباً وطالبة من طلبة الجامعة. واأ�سارت نتائج الدرا�سة اإلى عدم 

تاأثير الجن�ص في تحديد النمط المعرفي ال�سائد لدى اأفراد عينة الدرا�سة. 
للطلبة  ال�سخ�سية  ال�سمات  تحديد  اإلى  هدفت  درا�سة   )2002( الطهراوي  واأجرى 
الطلاب  بين  الفروق  عن  الك�سف  اإلى  بالاإ�سافة  اأكاديمياً،  المتاأخرين  واأقرانهم  المتفوقين 
المتفوقين واأقرانهم المتاأخرين اأكاديمياً في اعتمادهم وا�ستقلالهم عن المجال. طبق الباحث 
فل�سطين  في  الاإ�سـلامية  الجامعة  طلبة  من  عينة  على  الجمعي  المت�سمنة  الاأ�سكال  اختبار 
وعددهم )85( طالباً متفوقاً و )110( طالباً متاأخراً. تو�سلت الدرا�سة اإلى تميز المتفوقين 

با�ستقلالهم عن المجال اأكثر من اأقرانهم المتاأخرين اأكاديمياً. 
في درا�سة اأجراها ديرو�سي وفت�س )Derussy and Futch, 2003( بغية التعرف اإلى 
علاقة النمط المعرفي )م�ستقل– معتمد( بالتخ�س�ص الدرا�سي للطالب. طبق الباحثان اختبار 
الاأ�سكال المت�سمنة الجمعي على )326( طالباً وطالبة من تخ�س�سات الكيمياء والفيزياء 
والريا�سيات والاآداب في جامعة مت�سجان في الولايات المتحدة الاأمريكية. اأ�سارت النتائج 
اإلى وجود فروق ذات دلالة اإح�سائية في النمط المعرفي تعزى للتخ�س�ص؛ فقد ح�سل الطلبة 
ا�ستقلالًا عن  اأكثر  اأنهم  اإلى  اأ�سارت  العلمية على درجات  الذين تخ�س�سوا في المو�سوعات 

المجال المعرفي من الطلبة الذين تخ�س�سوا في الاآداب. 
الاإدراكي  الا�ستقلال  بين  العلاقة  تحديد  اإلى  هدفت  التي   )2004( عو�س  درا�سة  اأما 
الدرا�سة من )300( طالباً وطالبة من  الاأردنية، تكونت عينة  والجن�ص عند طلبة الجامعة 
الاأ�سكال  اختبار  الباحث  ا�ستخدم  وقد  الع�سوائية،  بالطريقة  اختيروا  التخ�س�سات  كافة 
المت�سمنة الجمعي المعدل للبيئة الاأردنية، ودلت نتائج الدرا�سة على وجود فروق ذات دلالة 
اإح�سائية في م�ستوى الا�ستقلال المعرفي بين الطلبة تعزى للجن�ص، فقد كانت الاإناث اأكثر 

اعتماداً على المجال المعرفي من الذكور. 
الا�ستقلال  بين  العلاقة  فح�ص  اإلى  هدفت  بدرا�سة   )Satterly, 2006( �ساتيرلي  قام 
طالباً   )201( على  الدرا�سة  عينة  ا�ستملت  المدر�سي.  والتح�سيل  المعرفي  المجال  عن 
الباحث  ابتدائية في بريطانيا، حيث طبق عليهم  الع�سوائية من مدار�ص  اختيروا بالطريقة 
موجبة  ارتباطات  وجود  اإلى  الدرا�سة  نتائج  واأ�سارت  الجمعي.  المت�سمنة  الاأ�سكال  اختبار 
الطلاب  وتح�سيل  الجمعي  المت�سمنة  الاأ�سكال  اختبار  على  الدرجات  بين  اإح�سائياً  دالة 
المعرفي  بالنمط  مرتفعاً  المدر�سي  تح�سيلهم  كان  الذين  الطلاب  امتاز  حيث  المدر�سة؛  في 

الم�ستقل عن المجال المعرفي. 
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واأجـرى جلازر )Glazer, 2007( درا�سـة على عينة تكونت من )184( طالباً وطالبة 
المعرفي  النمط  بين  العلاقة  فح�ص  اإلى  هدفت   )Rutges University( روتجز  جامعة  في 
الاأ�سكال  اختبار  الباحث  ا�ستخدم  الاأكاديمي.  التخ�س�ص  واختيار  معتمد(  )م�ستقل– 
المعرفي  النمط  بين  اإح�سائياً  دالة  علاقة  وجود  الدرا�سة  نتائج  بينت  الجمعي.  المت�سمنة 
واختيار التخ�س�ص، فقد اختار الطلبة الذين يتميزون بالنمط المعرفي المعتمد على المجال 
الذين يتميزون  الطلبة  المعرفي المجالات الاجتماعية والاأدبية والفل�سفية، في حين اختار 

بالنمط المعرفي الم�ستقل عن المجال المعرفي المجالات العلمية والتكنولوجية. 
النمط المعرفي  الذي يوؤديه  الدور  اإلى  التعرف  اإلى  )2007( درا�سة هدفت  عمر  اأجرى 
الدور  هذا  ا�ستمرارية  ومدى  للطـلاب،  الاأكاديمي  بالتخ�س�ص  كمنبئ  )المعتمد– الم�ستقل( 
عبر �سنوات عدة من الدرا�سة. اأجريت هذه الدرا�سة على عينة مـن طلاب جامعة عين �سم�ص. 
ا�ستخدم الباحث اختبار الاأ�سكال المت�سمنة الجمعي. وقد دلت النتائج على عدم وجود اأثر 

للنمط المعرفي في التخ�س�ص الاأكاديمي للطالب. 
بالتخ�س�ص  وعلاقته  المعرفي  »الا�ستقلال  بعنوان  درا�سة   )2008( توفيق  اأجرى 
الاأكاديمي لدى عينة من طلاب الكليات المتو�سطة ب�سلطنة عُمان«. تاألفت عينة الدرا�سة من 
عُمان.  المتو�سطة في  الكليات  برامج  تقدمها  التي  التخ�س�سات  )412( طالباً من مختلف 
ا�ستخدم الباحث اختبار الاأ�سكال المت�سمنة الجمعي. وقد تو�سلت الدرا�سة اإلى وجود علاقة 
ارتباطية ايجابية بين النمط المعرفي والتخ�س�ص، حيث كانت العلاقة الارتباطية بين طلبة 
النمط المعرفي الم�ستقل عن المجال والتخ�س�سات العلمية اأقوى منها في حالة التخ�س�سات 

الاأدبية والاإن�سانية. 
واأجرى بلاها )Blaha, 2008( درا�سة هدفت اإلى التحقق من قدرة الاأنماط المعرفية 
المت�سمنة  الاأ�سكال  اختبار  الباحث  والريا�سيات. طبق  القراءة  بالتح�سيل في  التنبوؤ  على 
موؤلفة من )324( طالباً  والريا�سيات على عينة  القراءة  للتح�سيل في  الجمعي، ومقيا�ص 
وطالبة من طلبة ال�سف الخام�ص في مدينة ديترويت بولاية ميت�سيجان الاأمريكية. اأ�سارت 
نتائج الدرا�سة اإلى وجود ارتباط ذي دلالة اإح�سائية بين النمط المعرفي الم�ستقل عن المجال 
في  المرتفع  التح�سيل  ذوي  الطلبة  يميل  اإذ  والريا�سيات؛  القراءة  في  والتح�سيل  المعرفي 
الطلبة  يميل  فيما  المعرفي.  المجال  عن  ا�ستقلالًا  اأكثر  يكونوا  لاأن  والريا�سيات  القراءة 

المعتمدين على المجال المعرفي اإلى الح�سول على درجات منخف�سة فيهما. 
كما اأجرى يونغ )Young, 2009( درا�سة هدفت اإلى تق�سي العلاقة بين النمط المعرفي 
مقي�ساً باختبار الاأ�سكال المت�سمنة الجمعي وال�سنة الدرا�سية والجن�ص. طبق الباحث اختبار 
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التجارة.  كلية  من  وطالبة  طالباً   )89( مقدارها  عينة  علـى  الجمعي  المت�سمنة  الاأ�سـكال 
اأ�سارت نتائج الدرا�سة اإلى اأن الطلبة في �سنة التخرج )ال�سنة الرابعة( يميلون اإلى الا�ستقلال 
عن المجال المعرفي، بينما يميل الطلبة في ال�سنوات الثلاث الاأولى اإلى الاعتماد على المجال 
المعرفي. كما اأ�سارت النتائج اإلى اأن الاإناث يملْنَ اإلى الا�ستقلال عن المجال المعرفي اأكثر من 

الذكور. 
)Vaidya and Chansky, 2009( بفح�ص العلاقة بين  و�سان�سكي  فايديا  وقامت 
اختيروا  وطالبة  طالباً   )102( من  الدرا�سة  عينة  تكونت  المعرفية.  والاأنماط  التح�سيل 
بطريقة ع�سوائية من طلبة ال�سفـوف الثاني والثالث والرابع، وا�ستخدمت الباحثتان اختبار 
اأ�سارت  اإعدادهما.  الاأ�سكال المت�سمنة للاأطفال واختبار تح�سيل في مادة الريا�سيات من 
النمط  ارتبط  التح�سيل، فقد  اإح�سائية للنمط المعرفي في  اأثر ذي دلالة  اإلى وجود  النتائج 
المعرفي الم�ستقل مع التح�سيل المرتفع في الريا�سيات في جميع م�ستويات ال�سفوف؛ حيث 
اأعلى من علامات  الطلبة الم�ستقلون عن المجال المعرفي ب�سكل عام علـى علامات  ح�سل 

الطلبة المعتمدين على المجال المعرفي في اختبار الريا�سيات. 
التي  الدرا�سات  في  وفرة  وجود  يلاحظ  ال�سابقة،  الدرا�سـات  ا�سـتعرا�ص  خـلال  من 
طبقت  وقد  الجمعي،  المت�سمة  الاأ�سكال  اختبار  با�ستخدام  المعرفية  الاأنماط  ا�ستق�ست 
 ،)Satterly, 2006( بع�ص هذه الدرا�سات على طلبة �سفوف مدر�سية، مثل درا�سة �ساتيرلي
ودرا�سة بلاها )Blaha, 2008( ، واأجري بع�سها الاآخر على طلبة في مرحلة التعليم العالي، 
اأن بع�ص هذه  )Young, 2009( ، ودرا�سة توفيق )2008( ، كما يلاحظ  مثل درا�سة يونغ 
الدرا�سات تناولت علاقة النمط المعرفي بالجن�ص، وتناول بع�سها الاآخر علاقة النمط المعرفي 
بالتخ�س�ص، وتناول جزء ثالث منها علاقة النمط المعرفي بالتح�سيل. وتتميز هذه الدرا�سة 

بتناول تلك المتغيرات جميعها. 

الطريقة والإجراءات:
والتحليلات  واإجراءاتها،  والاختبار،  وعينتها،  الدرا�سة،  لمجتمع  و�سف  ياأتي  فيما 

الاإح�سائية التي ا�ستخدمت للاإجابة عن اأ�سئلة الدرا�سة. 

مجتمع الدراسة: 
وي�سم  الحكومية،  ال�سمال  اإقليم  جامعات  طلبة  جميع  من  الدرا�سة  مجتمع  تكون 
الدرا�سي  الف�سل  في  الم�سجلين  البيت(  واآل  والتكنولوجيا،  والعلوم  )اليرموك،  الجامعات:  
الاول من العام الجامعي 2009 /2010 لدرجة البكالوريو�ص في ال�سنتين الاأخيرتين لتخرج 
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الطالب، والبالغ عددهم )26792( طالباً وطالبة، منهم )12769( طالباً و )14023( طالبة، 
 . الجدول )1( يبين ذلك

الجدول  )1( 
توزيع أفراد المجتمع حسب الكلية والجنس

الجامعة
الجن�س

المجموع
اإناثذكور

4896528910185جامعة اليرموك
4832547110303جامعة العلوم والتكنولوجيا 

304132636304جامعة اآل البيت
127691402326792المجموع

 وزارة التعليم العالي، الكراس الاحصائي لعام 2008. 

عينة الدراسة:
من   )%4.44( ن�سبته  ما  ي�سكلون  وطالبة،  طالباً   )1189( من  الدرا�سة  عينة  تكونت 
مجتمع الدرا�سة موزعين على الجامعات الثلاث، اختيروا بطريقة العينة الع�سوائية المتي�صرة، 
�سعب  من  تدري�سية  �سعبة   )45( الباحثان  اختار  فقد  الاختيار،  وحدة  هي  ال�سعبة  وكانت 
م�ساقات متطلبات الجامعة، بواقع )15( �سعبة من كل جامعة، حيث تكون تلك الم�ساقات 
طلبة  وا�ستثني  وتخ�س�ساتهم،  جن�سهم  عن  النظر  بغ�ص  الجامعة  طلبة  جميع  من  متطلبة 
ال�سنتين الاأولى والثانية، والجدول )2( يبين توزيع اأفراد عينة الدرا�سة ح�سب الجن�ص والكلية 

وال�سنة الدرا�سية. 
الجدول )2( 

توزيع أفراد عينة الدراسة حسب الكلية والجنس والسنة الدراسية

الجن�سالتخ�س�سالجامعة
ال�سنة الدرا�سية

المجموع
رابعة فاأكثرثالثة

جامعة اليرموك

5953112ذكوركليات علمية
454186اإناث

4762109ذكوركليات ان�سانية
7969148اإناث

230225455المجموع



236

طلبة لدى  السائد  المعرفي  النمط 

الشمال إقليم  في  الرسمية  الجامعات 

د. صالح أبو جادو
د. سعد عنوز

الجن�سالتخ�س�سالجامعة
ال�سنة الدرا�سية

المجموع
رابعة فاأكثرثالثة

جامعة العلوم والتكنولوجيا
كليات علمية

92125217ذكور
105136241اإناث

197261458المجموع

جامعة اآل البيت

كليات علمية
352762ذكور
222547اإناث

كليات ان�سانية
393574ذكور
524193اإناث

148128276المجموع

المجموع

كليات علمية
186205391ذكور
172202374اإناث

كليات ان�سانية
8697183ذكور
131110241اإناث

5756141189المجموع

أداة الدراسة: 
ا�سـتخدم الباحثان اختبار ويتكن وزملائه )Witken et al. , 1977( للاأ�سكال المت�سمنة 
لقيا�ص النمط المعرفي )م�ستقل–   )Group Embedded Figures Test: GEFT( الجمعي 
معتمد( لدى اأفراد عينة الدرا�سة. يتكون هذا الاختبار في �سورته الاأ�سلية من )25( فقرة، 

تت�سمن اأ�سكالً مركبة )معقدة( تقع في ثلاثة اأق�سام، وهي:  
ب�سهولة وهي لاأغرا�ص  الاإجابة عنها  �سبع فقرات يمكن  الأول ♦ مكون من  الق�سم 
لها  تح�سب  ولا  الاختبار،  فقرات  عن  الاإجابة  كيفية  على  المفحو�سين  تدريب 

الدرجة، بحيث يُجاب عنها في دقيقتين فقط. 
الق�سمان الثاني والثالث ♦ وهما اختباران متكافئان ي�سم كل منهما ت�سع فقرات 
للاإجابة  دقائق  المفحو�ص خم�ص  ويعطى  الاأول.  الق�سم  فقرات  من  اأكثر �سعوبة 
الق�سمين يحدد درجة  الدرجات على هذين  عن فقرات كل ق�سم منهما، ومجموع 

المفحو�ص النهائية حيث تتراوح الدرجات بين )0 - 18( درجة. 
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النمط  يقي�ص  الاختبار  هذا  اأن  اإلى   )Witken et al., 1977( وزملاوؤه  ويتكن  وي�سير 
الب�سـيط  ال�سكل  تحديد  في  فقرة  كل  في  المفحو�ص  مهمة  وتنح�صر  للمفحو�ص.  المعرفي 
المطلوب من بين عـدد من الاأ�سـكال البديلة الذي يحتويهـا ال�سكل المركب )المعقد( في الفقرة 
�سمن الوقت المحدد، ور�سم هذا ال�سكل با�ستخدام قلم ر�سا�ص على ال�سكل المركب )المعقد( 
. وتتطلب عملية اكت�ساف ال�سكل الب�سيط تحليل المجال المعرفي اإلى عنا�صره، ومن ثم اإدراك 

ال�سكل المطلوب منف�سلًا عن المجال ال�سـكل المركب. 
الممكن  فمن  والح�سارية،  واللغوية  الثقافية  العوامل  من  الاختبار  هذا  لتحرر  ونظراً 
اجتماعية  خلفيات  ومن  متباينة،  عقلية  قدرات  ذات  م�ستويات  من  اأفراد  مع  ا�ستخدامه 

ثقافية مختلفة، ومن اأعمار تمتد من )10( �سنوات حتى ال�سيخوخة. 
وقام عليان وعو�ص )1986( بتعديل هذا الاختبار في وحدة الاختبارات والمقايي�ص 

في الجامعة الاأردنية وتطويرها، وقد ا�ستخدمت ال�سورة المعدلة في هذه الدرا�سة. 

صدق الاختبار:  

ي�سير دليل المقيا�ص في �سـورته الاأ�سلية )عليان وعو�ص، 1986( اإلى تحقق �سدقـه 
الفردية  عن طريق ح�ساب معامل الارتباط بينه وبين اختبار الاأ�سكال المت�سمنة »ال�سور 
للرا�سدين« وقـد كـان معامل الارتباط )0.82( لعينة الذكور، و )0.63( لعينة الاإناث، وهي 

 .)α = 0.05( معاملات ارتباط ذات دلالة اإح�سائية عند م�ستوى الدلالة
وقام عليان وعو�ص )1986( بالتحقق من �سـدق �سورة الاختبار المعربة عن طريق 
معامل  كـان  وقـد  للرا�سـدين،  الفردية  وال�سورة  الاختبار  بين  الارتباط  معامل  ح�سـاب 
على  والثالث  الثاني  للق�سمين  و 0.75(   0.72( و  الاأول،  للق�سـم   )0.76( بينهما  الارتبـاط 

التوالي. 
وفي الدرا�سة الحالية، قام الباحثان بالتحقق من �سدق الاختبار بتطبيقه على عينة 
ا�ستطلاعية تكونت من )59( طالباً وطالبة، من خارج عينة الدرا�سة، وحُ�سب معامل الارتباط 
بين الدرجة على كل فقرة على حدة، والدرجة عـلى الق�سم والاختبار كله، حيث تراوحـت قيم 

معامـلات الارتبـاط بين )0.48 – 0.89( ، والجدول )3( يبين ذلك. 
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الجدول )3( 
معامل الارتباط بين درجة كل فقرة مع القسم الذي تنتمي اليه والدرجة الكلية على الاختبار

الق�سم الثالثالق�سم الثاني

رقم الفقرة
درجة ارتباطها مع 

رقم الفقرة
درجة ارتباطها مع 

الدرجة الكليةالق�سم الدرجة الكلية الق�سم 
10.840.79100.750.69
20.700.64110.700.62
30.680.58120.770.71
40.730.51130.570.55
50.780.68140.760.66
60.830.72150.590.48
70.770.71160.610.57
80.790.73170.590.52
90.890.82180.760.61

 . )α = 0.05) ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة *

ثبات الاختبار: 
يتمتع  اأنه  اإلى  الاأ�سلية  ب�سورته  الاختبار  دليل  في   )1986( وعو�ص  عليان  ي�سير 
، عند تطبيق الاختبار على عينة  الثبات )0.82(  اإذ بلغ معامل  الثبات؛  بدرجة عالية من 
وقد  الاأمريكية.  الجامعات  اإحدى  كليات  طلبة  من  طالبة   )97( و  طالبـاً   )80( من  مكونة 
ا�ستخدمت طريقة التجزئة الن�سفية لتحديد معامل ثبات الاختبار، وذلك عن طريق ح�ساب 
معامل الارتباط بين الدرجات على الق�سم الثاني والق�سم الثالث، على اعتبار اأنّر الق�سم الثاني 

مكافئ للق�سم الثالث من الاختبار. 
وقام عليان وعو�ص )1986( بالتحقق من ثبات ال�سورة المعربة عن طريق ح�ساب 
اأفرادها  عدد  ا�ستطلاعية  لعينة  والثالث  الثاني  الق�سم  على  الدرجات  بين  الارتباط  معامل 
)58( طالباً وطالبة في الجامعة الاأردنية، حيث بلغت قيمة معامل الارتباط بين درجات 

الق�سمين )0.77( . 
طالباً   )59( من  مكونة  عينة  على  طبق  الدرا�سة،  هذه  في  الاختبار  ثبات  ولح�ساب 
وطالبة من خارج عينة الدرا�سة، وحُ�سب معامل الارتباط بين نتائج درجات الق�سمين الثاني 
�سبيرمان-  بمعادلة  ت�سحيحه  بعد  الق�سمين  بين  الداخلي  الات�ساق  معامل  وبلغ  والثالث، 

براون )0.71( ، اأي اأن الاختبار يتمتع بمعامل ثبات مقبول لاأغرا�ص هذه الدرا�سة. 
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تطبيق الاختبار: 

تصحيح الاختبار: 

يبين دليل المقيا�ص في �سورته المعدلة )عليان وعو�ص، 1986( اإلى اأنّر الدرجة على 
الاختبار هي المجموع الكلي للاأ�سكال الب�سيطة التي رُ�سمت ب�سكل �سحيح في الق�سمين الثاني 
والثالث، فالدرجة الكلية للاختبار لا ت�ستمل على فقرات الق�سم الاأول، ومع هذا يجب التاأكد 
الاإجابة عن هذا الاختبار  التدريب على  الق�سم كنوع من  الطلبة عن فقرات هذا  اإجابة  من 
والثالث  الثاني  الق�سمين  لت�سحيح  وبالن�سبة  الاختبار.  لتعليمات  الاأفراد  فهم  من  للتـاأكد 
الدرجة  اإجابة �سحيحة، وتمثل  عنها  يجيب  فقرة  كل  واحدة عن  درجة  المفحو�ص  يعطى 
)�سفر( اأدنى درجة يمكن الح�سول عليها عـلى الاختبار، في حين تمثل الدرجـة )18( اأعلى 
على  ن�سبي  ب�سكل  المرتفعة  الدرجة  وتدل  الاختبار.  على  المفحو�ص  عليها  يح�سل  درجة 
الاختبار على اأن المفحو�ص يميل اإلى الا�سـتقلال عن المجال المعرفي، في حين تدل الدرجة 
المنخف�سة ب�سكل ن�سبي على اأن المفحو�ص يميل اإلى الاعتماد على المجال المعرفي. وحتى 
دون  المطلوب،  الب�سيط  ال�سكل  خطوط  جميع  ر�سم  يجب  �سحيحة  الفقرة  عن  الاإجابة  تعدُّ 
اإ�سافة اأية خطوط اأخرى، كذلك يجب التاأكد من اأن الطالب قد قام بم�سح جميع الخطوط غير 

ال�سحيحة والتي ر�سمت على ال�سكل المركب. 
ويت�سف الطالب الذي يح�سل على )9( درجات فاأعلى بالنمط المعرفي الم�ستقل عن 
بالنمط  )9( درجات  اأقل من  الذي يح�سل على  الطالب  يت�سف  المعرفي، في حين  المجال 

المعرفي المعتمد على المجال المعرفي. 

إجراءات الدراسة: 
من اأجـل تحقيق اأهـداف الدرا�سة، اتبع الباحثان الجراءات الآتية:

وزعت اأوراق الاختبار واأقلام الر�سا�ص ومحايات على جميع الطلبة.  1 .
والاإجابة  معه،  التعامل  كيفية  لهم  وبين  الطلبة،  على  الاختبار  تعليمات  قراأت  2 .
الفقرات  اإلى  الانتقال  وعدم  الوقت  ل�سبط  وذلك  بالاإجابة؛  البدء  قبل  فقراته  عن 

الجديدة. 
طلب من الطلبة كتابة البيانات الاأولية في المكان المخ�س�ص في ال�سفحة الاأولى.  3 .
. 4  نوق�ص المثال التدريبي في الق�سم الاأول من الاختبار، وبين للطلبة كيفية الاإجابة 

عنه. 
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نوه. 5 الطلبة اإلى الملاحظات الآتية:  
أ. اإمكانية النظر اإلى الاأ�سكال الب�سيطة الموجودة على ال�سفحة الاأخيرة بالقدر الذي 

يحتاجونه. 
ب. محو كل الاأخطاء والخطوط غير اللازمة. 

بعد  اإلا  جديدة  فقرة  اإلى  الانتقال  وعدم  بالترتيب،  الاختبار  فقرات  عن  ت. الاإجابة 
العجز نهائياً عن الاإجابة عن الفقرة التي ت�سبقها. 

	. ر�سم حدود ال�سكل الب�سيط المطلوب فقط في كل فقرة، حتى واإن كان هناك اأكثر من 
�سكل ب�سيط �سمن ال�سكل المعقد. 

والخ�سائ�ص  نف�سها  بالاأبعاد  دائماً  المعقد  ال�سكل  �سمن  الب�سيط  ال�سكل  	. يكون 
والاتجاه. 

( دقيقة  جُمعت اأوراق اإجابات الطلبة بعد انتهاء الزمن المحدد الذي ا�ستغرق )22. 6
موزعة على الق�سم الاأول التدريبي والق�سمين الثاني والثالث الاختباريين. 

تصميم الدراسة والمعالجات الإحصائية: 
تعدُّ هذه الدرا�سة درا�سة و�سفية )م�سحية( ت�سمنت المتغيرات الآتية:

المتغيرات الم�ستقلة:  1 .
أ. الجن�ص:  وله فئتان )ذكور، اإناث( . 

اليرموك،  وجامعة  والتكنولوجيا،  العلوم  )جامعة  فئات  ثلاث  ولها  ب. الجامعة: 
وجامعة اآل البيت( . 

ت. الكلية: ولها فئتان )الكليات العلمية، والكليات الان�سانية( . 

	. ال�سنة الدرا�سية: وله م�ستويان )�سنة ثالثة، و�سنة رابعة( . 

	. التح�سيل الاأكاديمي: وله اأربع م�ستويات )ممتاز، جيد جداً، جيد، مقبول( .  

المتغير التابع:  2 .
، ويعبر  النمط المعرفي )معتمد على المجال المعرفي– م�ستقل عن المجال المعرفي( 

عنه بالدرجة التي يح�سل عليها الطالب على اختبار للاأ�سـكال المت�سمنة الجمعـي. 
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وقد ا�ستخدم الباحثان المعالجات الإح�سائية الآتية: 
المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية للاإجابة عن ال�سوؤال الاأول.  1 .

اختبار تحليل التباين الخما�سي للاجابة عن ال�سوؤال الثاني.  2 .
اختبار �سيفيه )Scheffe(. 3 لاإجراء المقارنات البعدية. 

عن  للاإجابة  المتدرج  الانحدار  وتحليل   ، 4 .)Kendall Tau( كندل  ارتباط  معامل 
ال�سوؤال الثالث. 

عرض النتائج ومناقشتها: 
اأولًا: النتائج المتعلقة بال�سوؤال الاأول: ◄ 

»ما النمط المعرفي ال�سائد لدى طلبة جامعات اإقليم ال�سمال؟« 
اختبار  على  الدرا�سة  عينة  اأفراد  درجات  متو�سط  حُ�سب  ال�سوؤال،  هـذا  عن  للاإجابة 
ذلك  يبين  كما   )4.11( معياري  بانحراف   )8.42( بلغ  حيث  الجمعي  المت�سمنة  الاأ�سكال 

الجدول )4(. 
الجدول )4( 

المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لدرجات أفراد العينة على الاختبار 

النمط المعرفي الذي يقابل المتو�سط الح�سابيالنحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالعدد

معتمد على المجال المعرفي11898.424.11

 الدرجة العليا (18(. 

يبين الجدول )4( اأن النمط المعرفي ال�سائد لدى اأفراد عينة الدرا�سة كان النمط المعرفي 
اأقل من  الح�سابي )8.42(، وهو  المتو�سط  قيمة  بلغت  المعرفي، حيث  المجال  المعتمد على 

الدرجة الفا�سلة )9( . 
ويعزو الباحثان ذلك اإلى اأن اأغلب عينة الدرا�سة كانت من طلبة الكليات الاإن�سانية حيث 
�سكلت اأكثر من )64%( من عينة الدرا�سة، وهي ن�سبة عالية من اأفراد العينة الذين يميلون اإلى 
النمط المعرفي المعتمد على المجال المعرفي؛ حيث اإن الجامعات عينة الدرا�سة ت�سم العديد 
من الكليات الاأدبية والاإن�سانية، ما عدا جامعة العلوم والتكنولوجيا التي لا تحوي اأي كلية 
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اإن�سانية، مما دفع بالنتيجة لاأن يكون النمط المعرفي ال�سائد لدى اأفراد العينة ب�سكل عام هو 
النمط المعتمد على المجال المعرفي. 

ثانياً: النتائج المتعلقة بال�سوؤال الثاني: ◄ 

تعزى  للطلبة  المعرفية  الأنماط  بين  اإح�سائياً  دالة  فروق  »هل هناك 
والتح�سيل  الدرا�سية،  وال�سنة  والكلية،  والجامعة،  الجن�س،  المتغيرات  اإلى 

الأكاديمي؟«
للاإجابة عن هذا ال�سوؤال، حُ�سبت المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لدرجات 
اأفراد العينة على الاختبار، ح�سب متغيرات الدرا�سة، حيث كانت كما هي مبينة في الجدول  

 .)5(
الجدول )5( 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات أفراد العينة حسب متغيرات الدراسة

النحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالعددالم�ستوياتالمتغيرات

الجن�س
5748.593.84ذكور
6158.263.43اناث

الجامعة
4557.894.27اليرموك

4589.463.17العلوم والتكنولوجيا
2767.573.56ال البيت

الكلية
7659.144.02علمية

4247.123.89ان�سانية

ال�سنة الدرا�سية
5758.273.27�سنة ثالثة
6148.563.67�سنة رابعة

التح�سيل الأكاديمي

1027.133.01مقبول
5137.593.44جيد

4629.253.87جيد جداً
1129.973.22ممتاز

 الدرجة العليا (18( . 

اأفراد العينة على  اأن هناك فروقاً ظاهرية بين متو�سطات درجات  يبين الجدول )5( 
الاختبار ح�سب متغيرات الدرا�سة. ولمعرفة ما اإذا كانت هذه الفروق دالة اإح�سائياً، اُ�ستخدم 

تحليل التباين الخما�سي كما هو مو�سح في الجدول )6(. 
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الجدول )6( 
نتائج اختبار تحليل التباين الخماسي للفروق بين متوسطات درجات أفراد العينة حسب متغيرات الدراسة

مجموع م�سدر التباين
المربعات

درجات 
الحرية

متو�سط 
المربعات

قيمة )ف( 
المح�سوبة

م�ستوى الدللة 
الإح�سائية

125.0271125.0271.0910.386الجن�ص
989.3442494.6724.3160.040الجامعة

452.3291452.3293.9470.042الكلية
148.3231148.3231.2940.355ال�سنة الدرا�سية

1625.3283541.7764.7270.038التح�سيل الاأكاديمي
135241.2351180114.611الخطاأ

625357.0281188الكلي

 . )α = 0.05) ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 

يبين الجدول )6(: 
 ♦ )α = 0.05( عدم وجود فروق بين متو�سطات درجات الطلبة ذات دلالة اإح�سائية
ت�سابه  اإلى  ذلك  الباحثان  ويعزو  الدرا�سية.  ال�سنة  ومتغير  الجن�ص  لمتغير  تعزى 
طبيعة المقررات الدرا�سية �سواء في المراحل الاأ�سا�سية وحتى الثانوية للجن�سين، 
فالذكر يتلقى العلوم والمعارف التربوية والعلمية نف�سها التي تتلقاها الاأنثى، هذا 
في  الاأردني  المجتمع  اأفراد  ي�سهده  الذي  والعلمي  المعرفي  التطور  اإلى  بالاإ�سافة 

الوقت الراهن، وهذا التطور والتقدم لا يميز بين الذكر والاأنثى. 
اأما بالن�سبة لمتغير ال�سنة الدرا�سية، فيرجع ال�سبب في ذلك اإلى تقارب م�ستويات الطلبة 

في ال�سنوات الاأخيرة من الدرا�سة، حيث لا تظهر الفروق ب�سكل جلي وا�سح. 
وقد اتفقت هذه النتيجة مع نتائج درا�سة ال�سـرقاوي )1981 اأ( ، في حين اختلفت هذه 
اأن النمط  اأ�سارت تلك الدرا�سات اإلى  )Ellen, 2001(، حيث  اإيلين  النتيجة مع نتائج درا�سة 
الاختلاف  �سبب  يرجع  وقد  المعرفي.  المجال  الم�ستقل عن  الاإناث هو  لدى  ال�سائد  المعرفي 
درا�سـة  اأجريت  فقد  الدرا�سـات،  تلك  فيهـا  التي تمت  البيئات  اختلاف  اإلى  النتائج  في هذه 
اإيلين )Ellen, 2001( في فلوريدا في الولايات المتحدة؛ حيث تعمل الاختلافات البيئية اإلى 

اختلاف اأنماط التن�سئة الاأ�صرية. 
  ♦ )α = 0.05( اإن هناك فروقاً بين متو�سطات درجات الطلبة ذات دلالة اإح�سائية
تعزى لمتغير الكلية، وذلك ل�سالح طلبة الكليات العلمية. ويرجع ال�سبب في ذلك 
والتجريد  التحليل  القدرة على  الطلبة  تك�سب  العلمية  التخ�س�سات  درا�سة  اأن  اإلى 
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وكذلك  وثاقبة،  متفح�سة  نظرة  المثيرات  اإلى  والنظر  العليا،  التفكير  ومهارات 
تحليل  طريق  عن  الم�سكلات  حل  على  بالقدرة  العلمية  الكليات  طلبة  يتمتع 
المواقف، واإعادة بنائها بطريقة جديدة، كما اأنهم يمتازون بالقدرة على التجريد 
وتحديد التفا�سيل بين الاأجزاء والكل، بعك�ص الطلبة الذين يدر�سون التخ�س�سات 
الاأدبية، حيث ينظرون اإلى الاأمور نظرة كلية �ساملة للموقف، ولا يميلون اإلى تجريد 
وقد  المعرفي.  المجال  على  معتمدة  ب�سورة  المجال  جزئيات  ويدركون  الاأمور، 
، وال�صرقاوي )1981ب(،  النتيجة مع نتائج درا�سة توفيق )2008(  اتفقت هذه 
 ،)Glazer, 2007( وجلازر   ،)Derrussy and Futch, 2003( وفت�ص  وديرو�سي 
في حين اختلفت هذه النتيجة مع نتائج درا�سـة عمر )2007( ، ويرجـع �سـبب ذلك 
اإلى الاختلاف فـي الاختبار، حيث ا�سـتخدم عمر اختبار الاأ�سكال المتماثلة، وهذه 
اأكدت  التي تم الح�سول عليها حيث  الدرا�سات  اختلفت مع نتائج جميع  النتيجة 
جميع الدرا�سات ال�سابقة على دور التخ�س�ص في تحديد النمط المعرفي للفرد، ولم 

يعثر الباحثان على اأية درا�سة اأيدت نتيجة درا�سة عمر )2007( . 
 ♦ )α = 0.05( اأن هناك فروقاً بين متو�سطات درجات الطلبة ذات دلالة اإح�سائية
�سـفيه  اختبار  اُ�ستخدم  الفروق،  تلك  مـواقع  ولتحديـد  الجامعة،  لمتغير  تعزى 

)Scheffe( ، كما هو مبين في الجدول )7( . 

الجدول )7( 
نتائج اختبار شفيه )Scheffe( لتحديد مواقع الفروق بين متوسطات درجات الطلبة 

على الاختبار حسب متغير الجامعة

ال البيتالعلوم والتكنولوجيااليرموكالجامعة
7.899.467.57المتو�سط الح�سابي

7.891.570.32اليرموك
9.461.89العلوم والتكنولوجيا

7.57ال البيت

 .)α = 0.05) ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 

العلوم  )جامعة  طلبة  درجات  متو�سط  بين  فروقاً  هناك  اأن   )7( الجدول  من  يت�سح 
والتكنولوجيا( من جهة، وبين متو�سط درجات طلبة )جامعة اليرموك، وجامعة اآل البيت( 

من جهة ثانية، وذلك ل�سالح درجات طلبة )جامعة العلوم والتكنولوجيا( . 
 ♦ )α = 0.05( اأن هناك فروقاً بين متو�سطات درجات الطلبة ذات دلالة اإح�سائية
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تعزى لمتغير التح�سيل الاكاديمي، ولتحديـد مـواقع تلك الفروق، اُ�ستخدم اختبار 
�سـفيه )Scheffe( ، كما هو مبين في الجدول )8( . 

 الجدول )8( 
نتائج اختبار شفيه )Scheffe( لتحديد مواقع الفروق بين متوسطات درجات الطلبة 

على الاختبار حسب متغير التحصيل الأكاديمي

ممتازجيد جداًجيدمقبولم�ستوى التح�سيل الأكاديمي
7.137.599.259.97المتو�سط الح�سابي

7.130.462.122.84مقبول
7.591.662.38جيد

9.250.72جيد جداً
9.97ممتاز

 . )α = 0.05) ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 

يت�سح من الجدول )8( اأن هناك فروقاً بين متو�سط درجات الطلبة الذين يقعون �سمن 
فئة م�ستوى التح�سيل الاأكاديمي )مقبول، وجيد( على الاختبار من جهة، وبين متو�سطات 
درجات الطلبة الذين يقعون �سمن فئات م�ستوى التح�سيل الاأكاديمي )جيد جداً، وممتاز( 

من جهة ثانية، وذلك ل�سالح الفئات م�ستوى التح�سيل الاأكاديمي )جيد جداً، وممتاز( . 
ويرجع ذلك اإلى اأن الطلبة ذوي التح�سيل الاأكاديمي )ممتاز اأو جيد جداً( لديهم قدرات 
عقلية على التحليل والتخيل اأكثر من الطلبة ذوي التح�سيـل الاأكاديمي )جيـد اأو مقبول( ، 
كما يمتاز الطلبة ذوي التح�سيل المرتفع بم�ستوى طموح عال، كما يت�سمون بدرجة عالية 
عن  الم�ستقل  المعرفي  بالنمط  يت�سفون  يجعلهم  مما  ذاتهم،  ومعرفة  النف�سي  التمايز  من 
المجال المعرفي. بينما يمتاز الطلبة ذوي التح�سيل المنخف�ص اإلى عدم تجريد الاأمور، وعدم 

درا�سة المواقف المعقدة معرفياً، وما تحتويه من تناق�سات وتباينات. 
وقد اتفقت هذه النتيجة مع نتائج درا�سـة �سـاتيرلي )Satterly, 2006( ، ودرا�سة فايديا 

 . )Blaha, 2008( ودرا�سة بلاها  ، )Vaidya and Chansky, 2009( و�سان�سـكي
ثالثاً: النتائج المتعلقة بال�سوؤال الثالث:   ◄ 

وال�سنة  والكلية،  الجن�س،  الدرا�سة  متغيرات  من  كل  تاأثير  حجم  »ما 
الدرا�سية، والجامعة، وم�ستوى التح�سيل الأكاديمي في تف�سير التباينات في 

الأنماط المعرفية بين الطلبة؟«. 
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للاإجابة عن هذا ال�سوؤال، حُ�سبت معاملات الارتباط بين درجات الطلبة على الاختبار 
الاأكاديمي،  والتح�سيل  والجامعة  الدرا�سية  وال�سنة  والكلية  الجن�ص  الدرا�سة:  ومتغيرات 

والجدول )9( يو�سح ذلك. 
الجدول )9( 

معاملات الارتباط بين درجات الطلبة على الاختبار ومتغيرات 
الجنس والجامعة والكلية والسنة الدراسية والتحصيل الأكاديمي 

               المتغيرات
التح�سيل الأكاديميال�سنة الدرا�سيةالكليةالجامعةالجن�سالدرجة

0.2150.4270.6410.1590.718الدرجة الكلية

 .)α = 0.05) ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 

 )α = يلاحظ من الجدول )9( اأن هناك علاقة ارتباطية ايجابية ذات دلالة اإح�سائية
)0.05 بين الدرجة على الاختبار ومتغيرات الجامعة، والكلية والتح�سيل الاكاديمي. كما 
)Step- Wise Regression Analysis( ، كما هو  اأجُري اختبار تحليل الانحـدار المتدرج 

مو�سح في الجدول )10( . 
الجدول )10( 

نتائج تحليل الانحدار المتدر	 )Stepwise Regression( لأثر متغيرات الدراسة 
على النمط المعرفي للطلبة والنسب المئوية لتفسيرها لتباينات الكلية 

م�ستوى الدللةقيمة )ت( قيمة )بيتا( ن�سبة التباين المف�سرالمتغير

0.0580.121.030.217الجن�ص
0.2445.329.340.000الجامعة

0.1897.2710.180.000الكلية
0.0880.660.970.291ال�سنة الدرا�سية

0.1935.879.530.000التح�سيل الاأكاديمي

 . )α = 0.05) ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 

النمط  في   )α = 0.05( اإح�سائية  دلالة  ذي  تاأثير  وجود   )10( الجدول  من  يتبين 
الاأكاديمي، بينما  اإلى كل من متغيرات الجامعة والكلية والتح�سيل  المعرفي للطلبة يعزى 
لم يكن هناك تاأثير دال اإح�سائياً للمتغيرات الجن�ص وال�سنة الدرا�سية، فقد كان اأعلى تاأثير 
لمتغير الكلية حيث كانت قيمة بيتا )7.27( ، وجاء متغير التح�سيل الاأكاديمي في المرتبة 
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الثانية حيث كانت قيمة بيتا )5.87( ، وكانت قيمة بيتا )5.32( لمتغير الجامعة، اأما متغير 
ال�سنة الدرا�سية، فقد كانت قيمة بيتا )0.66( ، وللجن�ص )0.12( ، وهما معاملان غير دالان 

اإح�سائياً. 
مجموع  من   )0.244( بن�سـبته  ما  ف�صر  قد  الجامعة  متغير  اأن  الجدول  يبين  كما 
التباينات الكلية، بينما �ساهم متغير التح�سيل الاأكاديمي في تف�سـير ما ن�سـبته )0.193( ، 
و�ساهم المتغير الكلية في تف�سـير ما ن�سـبته )0.189( ، اأما متغير ال�سنة الدرا�سية فقد �ساهم 
 .)0.058( للتباينات  الجن�ص  متغير  تف�سير  ن�سبة  وكانت   )0.088( ن�سـبته  ما  تف�سـير  في 
اإن المتغيرات  اأي   ، التباين المف�صر لاأثر تلك المتغيرات مجتمعة )%77.2(  وقد بلغت قيمة 
اإح�سائية عند  الكلية، وهي ن�سبة ذات دلالة  التباينات  قد ف�صرت ما ن�سبته )77.2%( من 

 . )α = 0.05( م�ستوى الدلالة

توصيات الدراسة:  
في �سوء النتائج التي تو�سل اإليها الباحثان ومناق�ستها، تو�سلت الدرا�سة اإلى 

مجموعة من التو�سيات منها: 
اأخذ الاأنماط المعرفية بعين الاعتبار عند و�سع المقرارات الجامعية وت�سميمها،  1 .
المعرفي  بالنمط  يت�سفون  الذين  الطلبة  تراعي  وتدريبات  اأن�سطة  تت�سمن  بحيث 
المعتمد  المعرفي  بالنمط  يت�سفون  الذين  والطلبة  المعرفي،  المجال  عن  الم�ستقل 

على المجال المعرفي وتنا�سبهم. 
اأثناء  في  للطلبة  المعرفية  للاأنماط  الجامعة  في  التدري�ص  هيئة  اأع�ساء  مراعاة  2 .
تدري�سهم للم�ساقات المختلفة من خلال ا�ستخدام ا�ستراتيجيات وطرائق تدري�سية 
مختلفة، مثل اإ�صراك الطلبة الذين يت�سفون بالنمط المعتمد على المجال المعرفي 
بالن�ساطات التي تتطلب المهارات الاجتماعية مثل الخدمة الاجتماعية، واإ�صراك 
الطلبة الذين يت�سفون بالنمط المعرفي الم�ستقل عن المجال المعرفي بالن�ساطات 

التي تتطلب مهارات تفكير مثل التحليل والتركيب. 
اإجراء المزيد من الدرا�سات تتناول علاقة الاأنماط المعرفية بمتغيرات اأخرى مثل:   3 .

الذكاء، ونمط التن�سئة الاأ�صرية، وثقافة الوالدين. 
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( . قراءات في علم النف�ص التربوي و�سعوبات التعلم، المكتب العلمي:   عواد، اأحمد. )2008. 10
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القاهرة:   والتطبيق.  النظرية  بين  المعرفية  الاأ�ساليب   .  ) 12 .1994( حمدي.  الفرماوي، 
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 .1071 -1039
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ملحق 

اأخي الطالب.....  اأختي الطالبة: 

الجامعات  طلبة  لدى  ال�سائد  المعرفي  »النمط  بعنوان  بدرا�سة  الباحثان  يقوم 
اأن  اإذ  بجدية،  الاختبار  هذا  فقرات  عن  الاإجابة  نرجو  لذا  ال�سمال«،  اقليم  في  الر�سمية 

نتائجه �سوف تعك�ص الم�ستوى المعرفي لدى طلبة جامعاتنا الغراء. 

اختبار الأشكال المتضمنة 
الصورة الجمعية 

Group Embedded Figures Test

اأنثىذكرالجن�ص:
اآل البيتالعلوم والتكنولوجيااليرموكالجامعة:

ان�سانيةعلميةالكلية:
�سنة رابعة�سنة ثالثةال�سنة الدرا�سية:

مقبولجيدجيد جداًممتازالتح�سيل الاأكاديمي:
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تعليمات الاختبار

عزيزي الطالب:   ................................... 
عزيزتي الطالبة: ................................... 

يرجى قراءة تعليمات الختبار التالية والتقيد بها: 
يمكنك اإعادة النظر اإلى الاأ�سكال الب�سيطة الموجودة على ال�سفحة الاأخيرة من هذا  1 .

الاختبار بالقدر الذي تحتاجه. 
مرر قلم الر�سا�ص على ال�سكل المعقد ح�سب ال�سكل المطلوب ر�سمه.  2 .

اإمحِ جميع الاأخطاء والخطوط غير اللازمة بعد الانتهاء من ر�سم ال�سكل المطلوب.  3 .
بعد  اإلا  جديدة  فقرة  اإلى  الانتقال  وعدم  بالترتيب،  الاختبار  فقرات  عن  الاإجابة  4 .

العجز نهائياً عن الاإجابة عن الفقرة التي ت�سبقها. 
اأر�سم حدود ال�سكل الب�سيط المطلوب فقط في كل فقرة، حتى واإن كان هناك اأكثر  5 .

من �سكل ب�سيط �سمن ال�سكل المعقد. 
يجب اأن يكون ال�سكل الب�سيط �سمن ال�سكل المعقد دائماً بنف�ص الاأبعاد والخ�سائ�ص  6 .

والاتجاه. 

مع اأمنياتنا لكم بالتوفيق

الباحثان
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