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ملخص: 

هدفت هذه الدرا�شة اإلى التعرف اإلى �شعوبات درا�شة التاريخ، والحلول المقترحة لها 
من وجهة نظر معلمي التاريخ.ولتحقيق اأهداف الدرا�شة، اأُعدت اأداة لها، تاألّفت من جزاأين: 
وثباتها. الدرا�شة  اأداة  �شدق  من  التاأكد  تم  وقد  ثانياً،  المفتوحة  والأ�شئلة  اأولً،  ال�شتبانة 

وطبّقت الأداة على عينة من معلمي التاريخ، بلغ عددهم )92( معلماً ومعلمة من مديرية 
النتائج هي:  من  عدد  اإلى  الدرا�شة  الرمثا.وخل�شت  تربية  ومديرية  كنانة،  بني  لواء  تربية 
معلمو  تقدّم  وقد  نف�شه،  بالمعلم  المتعلقة  ال�شعوبات  التاريخ،  درا�شة  �شعوبات  اأكثر  اأن 
التاريخ بمجموعة من المقترحات، للتغلب على هذه ال�شعوبات، اأهمها: اإثراء كتب التاريخ 
بالأن�شطة، والو�شائل التعليمية، واللجوء اإلى م�سرحة كتب التاريخ باأ�شلوب درامي، واإعداد 
اأن ن�شبة  النتائج  اأجل ال�شتزادة منها.كما بينت  مواقع للانترنت في نهاية كل در�ص، من 
در�شوا   )%22( ن�شبة  واأن  منهم،  رغبه  دون  التخ�ش�ص  در�شوا  التاريخ  معلمي  من   )%78(
التاريخ عن رغبة، كما اأ�شارت النتائج اأن ن�شبة )87%( ي�شتخدمون اأ�شاليب تدري�ص تقليدية، 
اأ�شاليب  اأكثر  اأن  تبيّن  كما  التعليمية،  الأ�شاليب  التنويع في  اإلى  يلجاأون   )%13( ن�شبة  اأما 
وال�شتق�شاء،  والتحليل،  ال�شتجواب،  وفن  )المناق�شة،  هي  الطلبة  لدى  المف�شلة  التعلم 
والعمل الجماعي( ، واأظهرت النتائج اأن جميع معلمي التاريخ ي�شتخدمون في تقويم طلبتهم 

اإ�شتراتيجية التقويم المعتمدة على الورقة والقلم.
الكلمات المفتاحية: )�شعوبات درا�شة التاريخ، الحلول المقترحة، معلمو التاريخ( .
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Difficulties in the Study of History 
and the Suggested Solutions

Abstract: 

This study aimed to identify difficulties in the study of history and the 
proposed solutions, from the viewpoint of history teachers.To achieve this 
goal, researchers used an instrument consisted of two parts (resolution and 
open questions) and confirmed the veracity of the study and tool stability.The 
test instrument was applied on a sample of history teachers of 92 males and 
females from the Directorate of Education in Bani Kenana, and Directorate 
of Education in Ramtha.

The study found that the more the difficulties of the study of history, 
the more the difficulties related to the teacher himself.History teachers may 
provide the following to overcome these difficulties: 

The importance of enriching the history book by activities and teaching 
aids.

Theater history books with a dramatic style.
The preparation of websites at the end of each lesson.
The results also show that (78%) of history teachers studied the 

specialization without desire, while the rest (22%) studied the history with 
desire.The results indicated that (87%) of history teachers still use traditional 
methods and (13%) of history teachers use different educational methods.
Students preferred discussion, questioning, analysis, survey, and team work.
The results showed that all history teachers used the traditional method of 
evaluating their students, that is, the traditional exam with its tools of paper 
and pen.

Keywords: Difficulties in the study, History, Solutions,
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مقدمة: 
وما�شيها  هويتها،  لأنه  وال�شعوب؛  الأمم  لكل  اأ�شا�شية  �سرورة  التاريخ  درا�شة  تُعد 
حا�سرها  فتبني  و�شعفها،  قوتها  مواطن  على  الجماعات  تتعرف  خلاله  فمن  المجيد، 
تاأخذ  فاإنها  التاريخ،  اإلى  تنظر  وحينما  العريق،  الما�شي  اأ�شا�ص  على  وتطوره  وم�شتقبلها 
نحو  لل�شير  ال�شعوب  به  تهتدي  نبرا�شاً  يكون  وبهذا  المختلفة،  اأحداثه  من  والدرو�ص  العبر 

التقدم والزدهار بدلً من التخبط والع�شوائية.
فالتاريخ يحكي ق�شة الإن�شان منذ اأن وجد على �شطح هذه الب�شيطة، ويمثل التفاعل 
اأنه معرفة  اإلى  اأما )قطاوي، 2007( في�شير   ، بينه وبين المكان والزمان )خ�سر، 2006( 
بحياة  �شاملة  اإحاطة  يحيط  الذي  الب�سرية  علم  فهو  الأولى،  ن�شاأتها  منذ  الب�سرية  ما�شي 

الإن�شان بكل اأبعادها الزمنية، وهو عامل اأ�شا�شي في الوعي الإن�شاني.
ويعدّه )نبهان، 2004( �شجلًا للخبرات الب�سرية التي اأدركها الإن�شان في التغلب على 
منه  يعاني  لأنه  ما�شيه؛  من  يتخل�ص  اأن  يمكن  ل  فالإن�شان  الع�شور،  مر  على  م�شكلاته 
ويعالجه في حا�سره وي�شتخل�ص منه الدرو�ص والعبر بناء على الم�شكلات والأزمات التي 

مر بها في الما�شي.
ي�شتمد  الما�شي، فمنه  عن  بعيداً  نف�شه  اأن يطور  الإن�شان ل يمكن  اأن  نرى  �شبق،  مما 
العبر والعظات التي ت�شاعده في حل م�شكلاته، والتخطيط لم�شتقبله، فللتاريخ اأهمية كبيرة 
في حياتنا اليومية، فمن ل يفهم ما�شيه، ل يفهم حا�سره، ول ي�شتطيع التقدم بخطى كبيرة 

واثقة نحو الأمام، فهو بمنزلة المنارة التي يهتدي بها الإن�شان في حياته اليومية.
وتكمن اأهمية درا�شة التاريخ كما ي�شير تيفا )Teva, 2004( اأنه ي�شاعد في فهم اأهمية 
بين  المقارنة  مهارة  ويك�شبهم  المختلفة،  الوقائع  تحدث  كيف  الطلبة  وتعريف  الما�شي، 

الأحداث التاريخية، وفهم الثقافات المتعددة وخ�شو�شيات المجتمعات المختلفة.
ويرى ديفيد )David, 2006( اأن التاريخ، ي�شهم في ت�شكيل �شخ�شية الأفراد وتن�شئتهم، 
ويخططوا  حا�سرهم،  ليفهموا  الب�سرية،  تاريخ  في  جذورهم  عن  البحث  في  وي�شاعدهم 

لم�شتقبلهم، وينمي لديهم مهارات التفكير المختلفة.
له  التاريخ  باأن  والقا�شم )2009(  بينما يرى الحوري وهنداوي وادعي�ص و�سرقاوي 
دور كبير في تنمية ثقافة الأفراد ومهارات تفكيرهم، وي�شاعد في فهمهم للمجتمع من خلال 
درا�شته عبر الع�شور الما�شية، وهذا ي�شاعدهم في فهم كيفية التغير الجتماعي عبر التاريخ.
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ويوؤكد زيفن )Zevin, 2007( اأن التاريخ، يعدّ المورد الأهم للدار�شات الجتماعية؛ لأنه 
يربط الإن�شان بما�شيه وبالواقع الذي يعي�ص فيه، ويجعل الأفراد قادرين على التعامل مع 

الأحداث والق�شايا الما�شية مما ينمي لديهم الم�شاركة التاريخية.
مختلف  في  المجتمعات  في  يحدث  الذي  التطور  درا�شة  في  كبير  دور  له  فالتاريخ 
الجوانب؛ لأنه يدر�ص الما�شي، ويزودنا بدرا�شة الثقافات المختلفة، ويزيد من وعي الطلبة 
بدورهم ال�شيا�شي والقت�شادي في مجتمعهم، ويزيد من وعيهم بمكانة مجتمعهم في العالم 

)الخراب�شة، 1998؛ العماري، 1995( .
الب�سري  التطور  حركة  في  بارزاً  دوراً  للتاريخ  اأن   )Michael, 2000( مي�شيل  ويذكر 
لتطرح  وال�شلالت،  الحروب  مثل:  ال�شيا�شي  التاريخ  ووقائع  الإن�شانية،  التجربة  وق�شة 

بدورها نهجاً اأكثر تكاملًا في درا�شة تطورات التاريخ في مختلف العلوم.
تنمية  دورا كبيرا في  ال�شعوب  لتاريخ  وت�شمينه  التاريخ  العلمي لمادة  للمحتوى  اإن 
مهارة النقد والتحليل وال�شتنتاج وغيرها لدى المتعلمين )الخ�سراء، 2005( .فهناك عدد 
التاريخية،  الحقائق  معرفة  منها:  التاريخ،  درا�شة  من  تحقيقها  يرجى  التي  الأهداف  من 
الن�شو�ص  تقييم  على  القدرة  واكت�شاب  و�شعوبها،  باأحداثها  الما�شية  الع�شور  وتقدير 

التاريخية ونقدها )عبدالله، 2003( .
اأن هنالك اختلافاً في تحديد الهدف من درا�شة مادة التاريخ، وقد  يت�شح مما �شبق، 
يعود ال�شبب في ذلك اإلى اأن التاريخ مادة درا�شية، تحتوي على كثير من جوانب المجتمعات 
الأهداف كل من  اإلى هذه  التربويين، ينظرون  فاإن  لذلك  الإن�شانية في الما�شي والحا�سر، 
الزاوية التي يراها منا�شبة، ويريد تحقيقها لدى الأجيال القادمة، من اأجل ت�شكيل فكر ووعي 

في اتجاه معين ح�شب �شيا�شة الدولة التي يتبع لها المتعلم.
ال�شعوبات  من  عدداً  يواجه  زال  ما  فاإنة  التاريخ،  مبحث  اأهمية  من  الرغم  وعلى 
والتحديات في اأثناء درا�شته، وتدري�شه للطلبة في المدار�ص، وقد عُر�شت هذه ال�شعوبات من 
قبل عدد من التربويين، فيذكر )ال�شيخ، 2001( اأن مادة التاريخ تتعر�ص للنقد الم�شتمر من 
قبل الطلبة واأولياء اأمورهم، لأ�شباب عدّة، منها: تركيزها على المعلومات النظرية، وبعدها 
عن الأحداث الجارية وعن حياة الطلبة، واقت�شارها على الحفظ والتذكر.بينما ي�شير )حبيب، 
2003( اإلى اأن من اأ�شباب ابتعاد الطلبة عن مادة التاريخ هو اأن المعلمين يدّر�شونها بطريقة 
تقليدية، تعتمد على الحفظ والتلقين، بالإ�شافة اإلى ذكر التواريخ الموجودة في الن�ص دون 

فهم للحقائق التاريخية.
الحا�سر  ظروف  تراعي  ل  جامدة  مادة  بو�شفه  التاريخ  مبحث  اإلى  اآخرون  وينظر 



280

أ. د. هاني حتمل عبيدات
د. هادي محمد طوالبة صعوبات دراسة التاريخ والحلول المقترحة لها

المعلومات  اإن  اإذ  لهم،  بالن�شبة  الفائدة  قليل  باأنه  اإليه  ينظرون  الطلبة  واأن  وم�شكلاته، 
لونها في مبحث التاريخ، ل ي�شتطيعون تطبيقها في حياتهم اليومية اأو في حل  التي يح�شّ

م�شكلاتهم؛ لأنها ترتكز على الما�شي )اإبراهيم، 1994( .
ويرى ملتون )Milton, 1993( اأن الطلبة يق�شون وقتاً طويلًا في حفظ محتوى مادة 

التاريخ وتذكرها اأكثر من الوقت الذي يق�شونه في التحليل والتركيب والتقويم.
وي�شير ايفانز )Evans, 1989( اأن مادة التاريخ ل تطلب من الطلبة �شوى تذكر تواريخ 
واأ�شماء وحقائق لي�ص لها �شلة بحياتهم، ويعدّ عدم و�شوح الغر�ص من درا�شة التاريخ هو 

الذي يجعل الطلبة يعدّونها مادة مملة وم�شيعة للوقت.
الأحداث  لأن  وتدري�شها؛  درا�شتها  ي�شعب  التاريخ  مادة  اأن  فيعدّ   )1993( اأما ح�شن 
اأن المفاهيم التاريخية ذات  التاريخية ل تقع �شمن خبرات المتعلم ب�شورة مبا�سرة، كما 
طبيعة مجردة نظراً لرتباطها بالبعدين المكاني والزماني، لذا ي�شعر الطلبة بالجفاء، والنفور 
والملل نحو مبحث التاريخ، باعتباره من المباحث المملة وغير ال�شائقة التي تثير دافعية 

الطلبة.
ويرى جون )John, 2005( اأن �شيطرة الطرائق النظرية التقليدية على تدري�ص مبحث 
التاريخ هو الذي ي�شعر الطلبة بالملل والنفور اأكثر من طبيعة هذا المبحث، مما يوؤثر �شلباً 

على م�شتوى وعيهم التاريخي.
اأن هناك عدداً من التحديات التي تواجه درا�شة التاريخ وتدري�شه،  يت�شح مما �شبق، 
اإل اأن هذه التحديات ذُكرت ب�شورة نظرية دون التاأكد من �شحتها، لذا جاءت هذه الدرا�شة 
للك�شف ب�شورة حقيقية ميدانية عن اأهم ال�شعوبات والتحديات التي تواجه درا�شة التاريخ، 
وتقديم الحلول المقترحة من قبل معلمي التاريخ، للتغلب على هذه ال�شعوبات، وعلى الرغم 
تناولت  التي  الدرا�شات  فاإن   ، وتدري�شه  التاريخ  درا�شة  �شعوبات  في  البحث  اأهمية  من 
 Braphy&( هذه المو�شوعات قليلة جداً، فمن هذه الدرا�شات: الدرا�شة التي اأجراها كل من
الطلبة المنتقلين لل�شف  اإلى معرفة درجة فهم  وهدفت   )Vanstelright & Briden, 1993
اأ�شلوب  واأ�شتخدم  طلاب،   )10( من  الدرا�شة  عينة  تاألفت  وقد  التاريخ،  لطبيعة  الخام�ص 
المقابلة معهم، حيث طلب اإليهم ال�شتجابة عن مجموعة من الأ�شئلة بلغ عددها )23( �شوؤالً.

واأظهرت النتائج اأن معظم الطلبة ينظرون اإلى التاريخ باأنه اأحداث في الزمن الما�شي البعيد، 
ي�شتطع  ولم  التاريخ،  في  مهمة  �شخ�شيات  عن  تتحدث  وروايات،  ق�ش�ص  عن  عبارة  واأنه 
الطلبة تحديد �شبب اأهمية تدري�ص التاريخ وطبيعة عمل الموؤرخ، كما تبين وجود خلط لديهم 

بين مفهوم الموؤرخ وعالم الآثار.
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وهدفت درا�شة كل من ويل�شون وييجر )Wilson & Yeager, 1997( التعرف اإلى مدى 
اكت�شاب الطلبة المعلمين تخ�ش�ص الدرا�شات الجتماعية الذين يدر�شون المرحلة البتدائية 
لمهارات التفكير التاريخي، وتاألفت عينة الدرا�شة من )120( طالباً معلماً، واأ�شارت النتائج 

اأن اكت�شاب الطلبة لمهارات التفكير التاريخي جاء ب�شورة منخف�شة.
الدرا�شات  معلمي  معرفة  م�شتوى  اإلى  للتعرف  درا�شة   )1998( الخري�شة  واأجرى 
الجتماعية للمرحلة الثانوية في الأردن بطبيعة التاريخ، وتاألفت عينة الدرا�شة من )140( 
عليهم  طبق  وقد  الثانوية،  المرحلة  في  الجتماعية  الدرا�شات  مادة  يدر�شون  ممن  معلماً 
اختبار موؤلف من )112( فقرة، واأظهرت نتائج الدرا�شة تدني م�شتوى معرفة هوؤلء المعلمين 

بطبيعة التاريخ، حيث كان م�شتوى معرفتهم اأقل من الم�شتوى المقبول تربوياً )%85( .
التاريخ في المرحلة  اإلى �شعوبات تدري�ص  التعرف  وهدفت درا�شة الأغبري )2001( 
الثانوية في �شلطنة عُمان.ولتحقيق هدف الدرا�شة اأعدت ا�شتبانة تاألفت من )53( فقرة تم 
الدرا�شة من )184( معلماً ومعلمة من مختلف  وتاألفت عينة  وثباتها،  التاأكد من �شدقها 
المناطق التعليمية، واأظهرت النتائج اأن هناك )24( فقرة بلغ �شعوبتها كبيرة، كما بلغ عدد 
الفقرات التي �شعوبتها متو�شطة )24( فقرة، اأما عدد الفقرات التي �شعوبتها قليلة فقد بلغ 
)5( فقرات، وقد توزعت هذه الم�شتويات الثلاثة على مجالت الدرا�شة ال�شتة.كما تبين عدم 
التدري�شية  اإح�شائية تعزى لمتغيرات الجن�ص، والجن�شية، والخبرة  وجود فقرات ذات دللة 
التدري�شية  العملية  النظر في  اأو�شت ب�سرورة  التاريخ.وقد  تدري�ص  ب�شعوبات  يتعلق  فيما 
فيما يخت�ص بمناهج التاريخ بالمرحلة الثانوية، وما يتعلق بها في مختلف جوانب المنهج 
من  وغيرها  ومعلم  وطالب  وتقويم  تدري�ص  وطرق  واأن�شطة  تعليمية  وو�شائل  محتوى  من 
الجوانب.كما اأو�شت بتطبيق الت�شور المقترح لعلاج �شعوبات تدري�ص التاريخ في المرحلة 

الثانوية.
اأما درا�شة ال�شيد )2002( فقد �شعت اإلى بناء برنامج مقترح لعلاج بع�ص �شعوبات 
اإعداد اختبار ت�شخي�شي لهوؤلء الطلبة  تعلم التاريخ لدى تلاميذ ال�شف الخام�ص، حيث تم 
لتحديد ال�شعوبات التي تواجههم في اأثناء درا�شة التاريخ مكون من )38( �شوؤالً اختيار من 
متعدد، كذلك اجري اختبار اتجاهات موؤلف من )24( عبارة تقي�ص اتجاهاتهم نحو مبحث 
التاريخ، واأظهرت النتائج اأن محتوى مادة التاريخ الذي يعتمد على نظام التراجم، يزيد من 
�شعوبة تعلمه من قبل الطلبة، كما تبين اأن كثرة التواريخ وربطها بالمو�شوعات والأحداث 
المختلفة، ي�شعب على الطلبة التفريق بينها، كما اأظهرت النتائج اأن عزل التاريخ عن البيئة 

المحلية والأحداث الجارية، يجعل منها مادة جافة.
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و�شعت درا�شة )الدويري، 2006( اإلى الك�شف عن م�شتوى فهم معلمي التاريخ لطبيعة 
مادة التاريخ، وعلاقته بممار�شتهم ال�شفية في المرحلة الأ�شا�شية في الأردن، تاألفت عينة 
الدرا�شة من )30( معلماً ومعلمة، ممن يدر�شون مبحث التاريخ لل�شفوف: )ال�شاد�ص، وال�شابع، 
والثامن( ، وقد اأظهرت النتائج اأن ن�شبة معلمي التاريخ الذين يمتلكون فهماً متدنياً لطبيعة 
لطبيعة  متو�شطاً  فهماً  يمتلكون  الذين  ن�شبة  جاءت  بينما  مرتفعة،  كانت  التاريخ،  مادة 
مبحث التاريخ متو�شطة، اأما ن�شبة معلمي التاريخ الذين يمتلكون فهماً عالياً لطبيعة مبحث 

التاريخ فقد جاءت قليلة.
من خلال ا�شتعرا�س الدرا�شات ال�شابقة يت�شح لنا ما ياأتي: 

تت�شابه الدرا�شة الحالية مع الدرا�شات ال�شابقة من حيث تناولها مبحث التاريخ. -
اأما اأوجه اختلاف هذه الدرا�شة عن الدرا�شات ال�شابقة فتكمن بالآتي:  -
تتناول هذه الدرا�شة بالبحث �شعوبات درا�شة التاريخ، اأما الدرا�شات ال�شابقة، فقد  -

تناولت �شعوبات تدري�ص التاريخ مثل درا�شة: )الأغبري، 2001( ، و )ال�شيد، 2002( .
كذلك تختلف هذه الدرا�شة عمّا �شبقها من الدرا�شات، من حيث تقديمها مقترحات  -

لعلاج �شعوبات درا�شة التاريخ من وجهة نظر معلمي التاريخ اأنف�شهم، ولي�ص ب�شورة نظرية 
كما في الدرا�شات ال�شابقة.

للتاريخ عن  - المعلم  درا�شة  العلاقة بين  بالبحث  تناولت  الدرا�شة،  فاإن هذه  كذلك 
رغبة، واأثره في اأ�شلوبه التدري�شي خلال الموقف التعليمي.

كما تناولت هذه الدرا�شة بيان فوائد تدري�ص التاريخ في المدار�ص من وجهة نظر  -
المعلمين.

وتناولت كذلك اأكثر طرائق التدري�ص ال�شائعة من قبل معلمي التاريخ، واأكثر اأ�شاليب  -
التعلم المف�شلة لدى الطلبة.

وتعر�شت هذه الدرا�شة اإلى اأكثر اأ�شاليب التقويم ال�شائعة لدى معلمي التاريخ اأثناء  -
تقويم طلبتهم.

لكل ما �شبق من اأوجه الختلاف، فاإن هذه الدرا�شة تُعد من اأوائل الدرا�شات التي جمعت 
كل هذه المتغيرات في درا�شة واحدة، وهي اإ�شافة نوعية على الدرا�شات ال�شابقة.

مشكلة الدراسة وأسئلتها: 
على الرغم من المحاولت المتكررة لتطوير مبحث التاريخ، واإدخال الحيوية له، وجعله 
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من المباحث ال�شيقة، وا�شتخدام اإ�شتراتيجيات تدري�ص حديثة لتدري�شه، فما زال هناك عدم 
رغبة لدى الطلبة في درا�شته، ومن بين الأدلة التي ت�شير اإلى ذلك ما اأكده ال�شيخ )2001( من 
اأن مبحث التاريخ يتعر�ص للنقد الم�شتمر، اإ�شافة اإلى اأن مبحث التاريخ وتحديداً في المرحلة 
الثانوية في الأردن ما زال مادة اختيارية، وعند ال�شوؤال في مديريات التربية والتعليم في 
مختلف اأنحاء المملكة، تبين اأن هناك مدار�ص كثيرة، يبتعد طلبتها عن درا�شته، مما ي�شير اإلى 
وجود م�شكلة حقيقية، تحتاج اإلى البحث فيها، لذا جاءت هذه الدرا�شة للك�شف عن �شعوبة 

درا�شة التاريخ، والحلول المقترحة لها من وجهة نظر معلمي هذا المبحث.
وحاولت هذه الدرا�شة الاإجابة عن الاأ�شئلة الاآتية: 

ما �شعوبات درا�شة التاريخ من وجهة نظر معلميه؟ . 1
ما الحلول المقترحة لمعالجة �شعوبات درا�شة التاريخ من وجهة نظر معلميه؟ . 2
غرفة . 3 داخل  اأدائك  على  ذلك  يوؤثر  وهل  رغبة،  عن  التاريخ  تخ�ش�ص  در�شت  هل 

ال�شف؟ 
ما اأكثر اأ�شاليب التدري�ص ال�شائعة في تدري�ص التاريخ من قبل معلمي المبحث؟ . 4
التاريخ من وجهة . 5 لدرا�شة مبحث  الطلبة  لدى  المف�شلة  التدري�ص  اأ�شاليب  اأكثر  ما 

نظر معلمي التاريخ؟ 
ما هي اأ�شاليب التقويم الم�شتخدمة من قبل معلمي التاريخ لتقويم طلبتهم؟ .. 6
ما فوائد درا�شة التاريخ بالن�شبة للطلبة من وجهة نظر معلمي التاريخ؟ .. 7

أهمية الدراسة: 

تكمن اأهمية هذه الدرا�شة بالاآتي: 
اأهمية المو�شوع الذي تناولته هذه الدرا�شة بالبحث، وهو �شعوبات درا�شة التاريخ . 1

حيث اإنه من المو�شوعات المتجددة في الميدان التربوي، فالتاريخ بو�شفه مبحثاً درا�شياً 
حياتياً، لبد اأن تت�شافر الجهود لتجاوز ال�شعوبات التي تواجه دار�شيه، رغبةً في تحقيق 

النتاجات الماأمولة من جراء اإقراره للتدري�ص لطلبة المدار�ص.
قد يفيد من نتائج هذه الدرا�شة الم�شوؤولون في وزارة التربية والتعليم للتعرف اإلى . 2

الميدان  من  والمقدمة  المقترحة،  الحلول  من  والإفادة  الحقيقية،  التاريخ  درا�شة  �شعوبات 
التربوي.

الأردنية من خلال . 3 التاريخ في الجامعات  اأق�شام  الدرا�شة  قد يفيد من نتائج هذه 
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م�شاقات  ت�شبح  بحيث  الدرا�شة،  نتائج هذه  م�شاقاتهم في �شوء  تطوير خططهم، وو�شف 
تاريخية م�شوقة ومثيرة لدافعية الطلبة.

التعريفات الإجرائية: 
�شعوبات درا�شة التاريخ: ويق�شد بها اأي عائق، يوؤدى وجوده اإلى عدم اإقبال الطلبة . 1

على درا�شة مبحث التاريخ، وهي مجموعة ال�شعوبات الواردة في هذه الدرا�شة.
الحلول المقترحة: هي جميع الحلول المقدمة من قبل معلمي التاريخ في الميدان، . 2

للتغلب على �شعوبات درا�شة التاريخ وجعلها م�شوقة.
معلمو التاريخ: هم جميع المعلمين والمعلمات )الذين يحملون �شهادة البكالوريو�ص . 3

في التاريخ( المعينين في وزارة التربية والتعليم/ مديرية تربية لواء بني كنانة، ومديرية 
تربية الرمثا في الف�شل الأول للعام الدرا�شي 2012/ 2013.

محددات الدراسة: 

اقت�ضرت الدرا�شة على: 
للعام  - الرمثا  تربية  ومديرية  كنانة،  بني  لواء  تربية  مديرية  في  التاريخ  معلمي 

الدرا�شة  مجتمع  على  الدرا�شة  هذه  نتائج  تعميم  من  يحد  مما   ،2013  /2012 الدرا�شي 
والمجتمعات المماثلة.

اقت�شار هذه الدرا�شة على اأداة الدرا�شة التي اأعدت، وما تحقّق لها من درجات �شدق  -
وثبات.
اقت�شار هذه الدرا�شة على �شعوبات درا�شة مبحث التاريخ دون المباحث الأخرى  -

من وجهة نظر معلميه.

الطريقة والإجراءات: 

منهج الدراسة: 

ا�شتخدام المنهج الو�شفي الم�شحي، للاإجابة عن اأ�شئلة الدرا�شة.

مجتمع الدراسة وعيِّنتها: 

تكون مجتمع الدرا�شة من جميع معلمي مبحث التاريخ في مديرية تربية وتعليم لواء 
بني كنانة ومديرية تربية وتعليم لواء الرمثا، حيث بلغ عددهم )115( معلماً ومعلمة، منهم 
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الع�شوائية  بالطريقة  اأختيرت  التي  الدرا�شة  عينة  وتاألفت  معلمة.هذا   )65( و  معلماً   )50(
من )92( معلماً ومعلمة، ممن يدر�شون مبحث التاريخ في مديرية تربية لواء بني كنانة، 

ومديرية تربية الرمثا للعام الدرا�شي 2012/ 2013.
أداة الدراسة: 

اأداة الدرا�شة من جزاأين: الجزء الأول: عبارة عن ا�شتبانة بنيت وفق الخطوات  تاألفت 
الآتية: 
الرجوع اإلى الأدب التربوي الذي يتحدث عن �شعوبات درا�شة التاريخ مثل ملتون . 1

)Milton, 1993( ، و )ح�شن، 1993( ، وجون )John, 2005( وغيرهم.

التي . 2 وال�شعوبات  التاريخ  فوائد  التي تتحدث عن  ال�شابقة  الدرا�شات  اإلى  الرجوع 
تواجه الطلبة في اأثناء درا�شة التاريخ مثل: درا�شة )الأغبري، 2001( ، و )ال�شيد، 2002( ، و 

)الدويري، 2006( وغيرها.
طُرح �شوؤال مفتوح على عينة من طلبة المرحلة الثانوية ون�شه: "ما هي ال�شعوبات . 3

التي تواجهك في اأثناء درا�شة التاريخ؟ ".
رجع الباحثان اإلى مبحث التاريخ، والإطلاع على المحتوى المعرفي لهذا المبحث، . 4

ل�شتك�شاف بع�ص �شعوبات درا�شته.
تم التو�شل اإلى مجموعة من ال�شعوبات بلغ عددها )35( فقرة و�شعت في ا�شتبانة . 5

وفق تدرج ثلاثي، ثم عُر�شت على مجموعة من المحكمين بلغ عددهم )9( محكمين من ذوي 
التاريخ،  الجامعات، وم�سرفي  والتاريخ( في  الجتماعية،  الدرا�شات  )مناهج  التخ�ش�شات 
الفقرات  انتماء  ومدى  الدرا�شة،  لمو�شوع  الفقرات  منا�شبة  مدى  لبيان  التاريخ،  ومعلمي 
للمجالت التي تندرج �شمنها، ومدى تحقيق الأداة لأهداف الدرا�شة، واإ�شافة اأو تعديل اأو 

حذف اأي �شيء يرونه منا�شباً.
اأنها مكررة مع . 6 اآراء المحكمين، حيث تم حذف ثلاث فقرات، تبين  الإفادة من  تم 

ب�شورتها  الأداة  واأ�شبحت  الفقرات،  بع�ص  اللغوي في �شياغة  التعديل  اأخرى، وتم  فقرات 
النهائية تتاألف من )32( فقرة وفق تدرج ثلاثي )كبيرة، ومتو�شطة، و�شعيفة( ، وذلك وفقاً 

للمقيا�س الاآتي: 
1- 1،66 بدرجة �شعيفة.

1،67 – 2،33 بدرجة متو�شطة.
2،34- 3 بدرجة كبيرة.
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 وتم اإعطاوؤها درجات على التوالي )3، 2، 1( .
النتهاء، . 7 وبعد  لغوياً،  ،لتدقيقها  العربية  اللغة  في  مخت�ص  على  الأداة  عر�ص  تم 

اأ�شبحت الأداة جاهزة للتطبيق.

ثبات الأداة: 

اأداة الدرا�شة من خلال طريقة )الختبار واإعادة  تم التاأكد من ثبات الجزء الأول من 
الدرا�شة،  ا�شتطلاعية موؤلفة من )19( معلماً ومعلمة من خارج عينة  الختبار( على عينة 
ومن ثم اأعيد تطبيق الختبار على العينة نف�شها بعد ثلاثة اأ�شابيع من التطبيق الأول، وتم 
 )KR� 20( معادلة  ا�شتخدمت  كما  والثاني،  الأول  التطبيقين  بين  الرتباط  معامل  ح�شاب 
كودر ريت�شاد�شون حيث بلغ معامل الثبات الكلي للاأداة با�شتخدام ثبات الإعادة )0.88( ، 
في حين بلغ معامل الثبات با�شتخدام معادلة )KR� 20( )0.85( ، وبناءً على نتائج الثبات، 

عُدّت هذه الأداة جاهزة للتطبيق.
الجزء الثاني: وهو عبارة عن اأ�شئلة مفتوحة )Open Question( وتاألفت من )6( اأ�شئلة، 
وقد عُر�شت على مجموعة من المحكمين، لبيان مدى ملاءمتها لتحقيق اأهداف الدرا�شة، وقد 
عدّل بع�ص المحكمين على ال�شياغة اللغوية لهذه الأ�شئلة، واأ�شبحت في �شورتها النهائية 

كما هي في الدرا�شة.

إجراءات الدراسة: 
تحديد م�شكلة الدرا�شة واأ�شئلتها ومتغيراتها. -
تم الإطلاع على الأدب التربوي والدرا�شات ال�شابقة المتعلقة بالمو�شوع. -
تطوير اأداة الدرا�شة المكوّنة من جزاأين، والتاأكد من �شدقها وثباتها. -
مديرية  - في  التاريخ  مبحث  يُدرّ�شون  الذين  المعلمين  من  عينة  على  الأداة  طُبِّيقت 

با�شتخدام   2013  /2012 الدرا�شي  للعام  الرمثا  تربية  ومديرية  كنانة  بني  لواء  تربية 
اأ�شلوب المقابلة، وقد حر�ص الباحثان على تعريف المعلمين باأهداف الدرا�شة، والغاية منها 

قبل طرح اأ�شئلة اأداة الدرا�شة عليهم.
نظام  - على  الأداة  من  الأول  الجزء  بيانات  اأدُخلت  الأداة  تطبيق  من  النتهاء  بعد 

)SPSS( وحلِّيلت اإح�شائياً وفق التحليل الإح�شائي المنا�شب.

والمقترحات  - التو�شيات  وتقديم  وتف�شيرها،  وعر�شها،  النتائج،  اإلى  التو�شل  تم 
المنا�شبة في �شوء نتائج الدرا�شة.
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متغيرات الدراسة: 
المتغيرات الم�شتقلة: أ. 

�شعوبات درا�شة التاريخ. -
الحلول المقترحة لمعالجة ال�شعوبات. -
رغبة المعلم في درا�شة التاريخ. -
اأ�شاليب التدري�ص ال�شائعة. -
اأ�شاليب التدري�ص المف�شلة. -
اأ�شاليب التقويم الم�شتخدمة. -

المتغير التابع: ب. 
اإجابات معلمي التاريخ على فقرات اأداة الدرا�شة بجزاأيها الأول والثاني.

المعالجة الإحصائية: 
للاإجابة عن ال�شوؤال الأول، فقد حُ�شبت المتو�شطات الح�شابية والنحرافات المعيارية، 
اأما للاإجابة عن بقية الأ�شئلة )2، 3، 4، 5، 6، 7( فقد اُ�شتخدم الأ�شلوب الو�شفي في عر�ص 

النتائج.

نتائج الدراسة ومناقشتها: 

نتائج ال�شوؤال الأول ومناق�شتها: "ما �شعوبات درا�شة التاريخ من وجهة  ◄
نظر معلميه؟ ".

المعيارية  والنحرافات  الح�شابية  المتو�شطات  حُ�شبت  فقد  ال�شوؤال،  هذا  عن  للاإجابة 
لإجابات المعلمين حول فقرات الأداة، والجدول )1( يو�شح ذلك.

الجدول )1( 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لإجابات معلمي التاريخ 

لكل مجال من مجالات الأداة والمجالات مجتمعة

الانحراف المعياريالمتو�شط ال�شابيالمجالترتيب المجالرقم المجال

2.771.06�شعوبات تتعلق بالمعلم21
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الانحراف المعياريالمتو�شط ال�شابيالمجالترتيب المجالرقم المجال

2.720.97�شعوبات تتعلق بالطلبة32
2050.89�شعوبات تتعلق بالكتاب المدر�شي13

2.661.03المجالات مجتمعة

يت�شح من الجدول )1( اأن اأكثر �شعوبات درا�شة التاريخ من وجهة نظر معلميه هي 
ال�شعوبات المتعلقة بالمعلم الذي يُدرّ�ص مبحث التاريخ، حيث بلغ المتو�شط الح�شابي )2.77( 
، والنحراف المعياري )1.06( ، وقد يعود �شبب ذلك اإلى اأن معلمي التاريخ اأعدوا في كلية 
الآداب بطريقة علمية بحتة، بحيث يتم التركيز فيها على البعد المعرفي في ميدان التاريخ، 
الأ�شاليب  ا�شتخدام  وكيفية  للدر�ص،  التخطيط  حيث  من  تربوياً  باإعدادهم  الهتمام  دون 
والو�شائل والأن�شطة اأو اأ�شاليب التقويم المنا�شبة، كذلك فاإن منهم ل يزودون بكيفية التعامل 
للمادة  وت�شويقهم  دافعيتهم  اإثارة  وكيفية  بينهم،  الفردية  الفروق  ومراعاة  الطلبة،  مع 
الدرا�شية، لكل ما �شبق فاإن هوؤلء المعلمين، يركزون على اإعطاء المعرفة، وخزنها في عقل 
الطالب دون التاأكد من مدى فهم الطالب لها اأو ت�شويق الطلبة للمادة الدرا�شية، وقد يعود 
ال�شبب اأي�شاً اإلى ال�شغوط النف�شية المختلفة التي يعاني منها المعلم في هذه الأيام، مما جعل 

دافعيته للتدري�ص �شعيفة.
المتو�شط  وح�شب  تنازلياً  مرتبة  التاريخ  درا�شة  �شعوبات  لأهم  عر�ص  ياأتي  وفيما 

الح�شابي.
الجدول )2( 

صعوبات دراسة التاريخ من وجهة نظر معلميه مرتبة تنازلياً

رقم 
المتو�شط �شعوبات درا�شة التاريخالمجالترتيبهاالفقرة

ال�شابي
الانحراف 
المعياري

2.910.98عدم قدرة المعلم على ا�شتخدام البيئة المحلية كم�شدر للتعلم1912
2.901.02كثرة التواريخ والأ�شماء التي تتطلب الحفظ في مبحث التاريخ621

2.890.94�شعوبة ح�شول معلم التاريخ على الوثائق والن�شو�ص الأ�شلية2332
2.870.89عدم قدرة المعلم على اإكمال المقرر ب�شبب قلة عدد الح�ش�ص2542
2.860.93�شعور الطلبة باأن مبحث التاريخ ل يعدهم للم�شتقبل3153
2.860.91عدم قدرة المعلم على فهم الأحداث التاريخية، مما يوؤثر على فهم الطلبة.1552
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رقم 
المتو�شط �شعوبات درا�شة التاريخالمجالترتيبهاالفقرة

ال�شابي
الانحراف 
المعياري

2.850.87اأ�شئلة معلم التاريخ، تعتمد على الحفظ والتذكر2272
2.840.85عدم �شعور الطلبة بالمتعة اأثناء درا�شة التاريخ2683
2.830.96المفاهيم الموجودة في مبحث التاريخ مجردة ل علاقة لها بواقع الطلبة391

2.830.93ا�شتخدام المعلم اأ�شلوب الإلقاء ب�شورة م�شتمرة1792
2.790.87�شعور الطلبة باأن مبحث التاريخ ل ي�شتفاد منه في حياتهم اليومية.27113
2.780.83�شعور الطلبة باأن مادة التاريخ ل تثير تفكيرهم32123

عدم اإتاحة المعلم فر�شة للطلبة بنقد الأحداث التاريخية وتحليلها ب�شبب 21132
2.750.87�شيق الوقت

2.730.89�شخامة حجم مبحث التاريخ4141
2.710.83درا�شة التاريخ تحتاج اإلى زيارات ميدانية مع توا�شع الإمكانات المادية24152
2.690.91عدم قدرة المعلم على ربط الأحداث التاريخية بالواقع18162

و�شع ح�ش�ص التاريخ كح�ش�ص اأخيرة ل�شعور الإدارة بعدم اأهمية 30173
2.680.87التاريخ.

2.670.83عدم امتلاك المعلم لمهارة تدري�ص التاريخ20182
2.630.87�شعور الطلبة باأن مبحث التاريخ ل ي�شبع احتياجاتهم29193
2.630.86المعلومات التاريخية معرو�شة في الكتاب دون اأدلة تاريخية14191
2.620.82كثرة الواجبات التي تتطلبها مادة التاريخ5211
2.580.89عدم ترابط موا�شيع مبحث التاريخ مع بع�شها البع�ص2221

2.520.84عدم مراعاة المعلم للفروق الفردية اأثناء تدري�ص التاريخ16232
2.510.94عدم انتباه الطلبة للمعلم اأثناء ح�شة التاريخ28243
2.450.88تتعلق معلومات مبحث التاريخ بالما�شي8251

2.430.85ل توجد و�شائل اإي�شاحية في مبحث التاريخ10261
2.390.72المعلومات في مبحث التاريخ معرو�شة بطريقة مملة دون ت�شويق9271

2.360.75مادة التاريخ جامدة ل تثير دافعية الطلبة نحو التعلم11281
2.320.69المعلومات الموجودة في مبحث التاريخ اأعلى من م�شتوى الطلبة12291
2.290.77اكتظاظ مادة التاريخ بالمعلومات الغزيرة7301
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رقم 
المتو�شط �شعوبات درا�شة التاريخالمجالترتيبهاالفقرة

ال�شابي
الانحراف 
المعياري

2.250.68يعتمد مبحث التاريخ على الحفظ اأكثر من الفهم13311
20220.66يركز مبحث التاريخ على المعلومات النظرية دون التطبيق العملي1321

2.661.03المجموع الكلي

يت�شح من الجدول )2( اأن �شعوبة درا�شة التاريخ من وجهة نظر معلميه، جاءت بدرجة 
كبيرة، وهذا موؤ�سر على اأن هذه ال�شعوبات ما زالت موجودة في الميدان، وتحتاج اإلى حلول 

جذرية من قبل وزارة التربية والتعليم، وفيما ياأتي عر�ص لأهم �شعوبات درا�شة التاريخ: 
البيئة المحلية  - ا�شتخدام  المعلم على  "عدم قدرة  التي ن�شها  الفقرة )19(  ح�شلت 

كم�شدر للتعلم" على المرتبة الأولى بمتو�شط ح�شابي )2.91( وانحراف معياري )0.98( ، 
وقد يعود ال�شبب في ذلك اإلى اأن معظم مو�شوعات التاريخ مجردة، وتتعلق بالما�شي البعيد، 
لذلك يجد المعلم �شعوبة في ربطها بالبيئة المحلية للطلبة، خا�شة اأن معظم كتب التاريخ 
في الأردن، تتحدث عن تاريخ الع�شور القديمة، والو�شطى، و�شدر الإ�شلام با�شتثناء المرحلة 
اإمارة �سرق  تاأ�شي�ص  الأردن منذ عام )1921(  تاريخ  يتم الحديث فيها عن  التي  الثانوية 
الأردن ولغاية الألفية الثالثة، وتُعدُّ هذه مفاهيم مجردة بالن�شبة للطلبة، اأو قد يعود �شبب 
ذلك اإلى قلة الم�شادر الموجودة في البيئة المحلية التي يمكن ربطها بما هو موجود في كتب 

التاريخ.
في  - الحفظ  تتطلب  التي  والأ�شماء  التواريخ  "كثرة  ن�شها  التي   )6( الفقرة  ح�شلت 

مبحث التاريخ" على المرتبة الثانية بمتو�شط ح�شابي )2.90( وانحراف معياري )1.02( 
، وقد يعود ال�شبب في ذلك اإلى اأن معظم كتب التاريخ، يكون الحديث فيها عن ال�شخ�شيات 
اأو غيرها، ول يتم التعر�ص فيها لحياة  اأو الثقافية،  اأو الع�شكرية،  اأو ال�شيا�شية،  التاريخية 
اإلى  ال�شخ�شيات بالإ�شافة  لذلك تذكر هذه  اأ�شكالها،  الع�شور في مختلف  ال�شعوب في تلك 
تاريخ الحكم، اأو النجازات التي قاموا بها ب�شورة كبيرة، مما يوؤدي اإلى ملل ونفور الطلبة 
من هذا المبحث؛ لعتماده على الحفظ، اأو قد يعود ال�شبب اإلى اعتقاد موؤلفي كتب التاريخ اأن 
من اأهم اأهداف تدري�ص التاريخ، هو اإدراك الطالب لأ�شماء ال�شخ�شيات التاريخية، و�شورهم 
والتواريخ التي حكموا فيها؛ لأن التاريخ يعتمد على التواريخ، فلذلك ل بد من ذكر ال�شنوات 

مقرونة بالأ�شماء.
الوثائق  - على  التاريخ  معلم  ح�شول  "�شعوبة  ن�شها  التي   )23( الفقرة  ح�شلت 
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معياري  وانحراف   )2.89( ح�شابي  بمتو�شط  الثالثة  المرتبة  على  الأ�شلية"  والن�شو�ص 
)0.94( ، وقد يعود ال�شبب في ذلك اأن مثل هذه الوثائق، تعد تراثاً تاريخياً نادراً، يحفظ في 
المكتبات الوطنية للدول، ومن ال�شعب الرجوع اإليها، خوفاً من ال�سرقة اأو التلف؛ لأنها هي 
اأنه من ال�شعب تواجدها  الدليل ال�شادق على تاريخ الأمم وال�شعوب في الما�شي، لذا نجد 
الأ�شلية  والن�شو�ص  الم�شادر  معظم  اأن  اإلى  ذلك  �شبب  يعود  قد  اأو  المدار�ص،  مكتبات  في 
اندثرت، وانتهت على مر الع�شور، لعدم الهتمام بها كالقلاع والح�شون والنقو�ص وغيرها 

من الم�شادر التاريخية.
اإكمال المقرر ب�شبب قلة  - "عدم قدرة المعلم على  التي ن�شها  الفقرة )25(  ح�شلت 

عدد الح�ش�ص" على المرتبة الرابعة بمتو�شط ح�شابي )2.87( وانحراف معياري )0.89( ، 
وقد يعود �شبب ذلك اإلى زخم المعلومات الموجودة في مبحث التاريخ، وبخا�شة اأن معظم 
قبل  من  وا�شتنتاج  وربط،  وتف�شير،  تو�شيح،  اإلى  والم�شطلحات مجردة، وتحتاج  المفاهيم 
المعلم، ويحتاج هذا اإلى وقت طويل، قد يوؤثر على اإكمال المعلم للمقرر المعتمد من قبل وزارة 
التربية والتعليم، اأو قد يعود ال�شبب اإلى اأن عدد الح�ش�ص المقررة لمبحث التاريخ هو ح�شة 
درا�شية واحدة في الأ�شبوع؛ لأن النظرة التقليدية ما زالت م�شيطرة على عقول الم�شوؤولين في 
اأن مادة التاريخ هي مجرد ثقافة عامة، ي�شتطيع اأن يقراأها الطالب في المنزل، واأن وجود 
ح�شة لها في المدار�ص، جاء لإكمال عدد الح�ش�ص للطلبة، والدليل على ذلك اأنه تم و�شعها 
في المرحلة الثانوية ب�شورة اختيارية، وي�شكل هذا اأثرا �شلبيا على ثقافة الطلبة التاريخية، 
خا�شة اأننا نعاني في هذه الأيام من انعدام ثقافة الأجيال، متنا�شين اأن الطالب اليوم ل يقراأ 

اإل ما هو مفرو�ص عليه.
�شعوبة  ◄ المقترحة لمعالة  اللول  "ما  ومناق�شتها  الثاني  ال�شوؤال  نتائج 

درا�شة التاريخ من وجهة نظر معلميه؟ .
ة �شوؤال مفتوح لمعلمي التاريخ، لو�شع حلول مقترحة،  للاإجابة عن هذا ال�شوؤال، فقد وُجِّي
الطلبة،  التاريخ، ومع  الفئات توا�شلًا مع مبحث  اأكثر  ال�شعوبات؛ لأنهم  للتغلب على هذه 

ومع الإمكانات المتوافرة في الميدان، ومن اأهم الحلول التي تقدّم بها المعلمون: 
و�شع اأدلة تاريخية ب�شور كافية لإقناع الطلبة بالأحداث التاريخية. -
ت�شوير الوثائق التاريخية وو�شعها في كتب التاريخ لزيادة فهم الطلبة. -
اإثراء كتب التاريخ بالأن�شطة والو�شائل التعليمية الكافية. -
التركيز على ال�شخ�شيات التاريخية المهمة في كل حقبة؛ لأن الدر�ص الواحد قد نجد  -
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فيه من خم�ص اإلى ع�سر �شخ�شيات وقد يفوق هذا العدد.
عر�ص مبحث التاريخ باأ�شلوب ق�ش�شي م�شوق. -
اللجوء اإلى م�سرحة كتب التاريخ باأ�شلوب درامي. -
التركيز على التاريخ الإ�شلامي ب�شورة اأكثر، لأخذ العبر والعظات. -
التركيز على التاريخ الحديث ب�شورة كبيرة. -
و�شع ح�ش�ص التاريخ في بداية اليوم الدرا�شي، ولي�ص في اأواخر اليوم الدرا�شي. -
بجوانب  - الطلبة  لتعريف  الأمم؛  تاريخ  في  والتخلف  التقدم  جوانب  على  التركيز 

الإ�شاءة والنتكا�ص لتلك الأمم، وكيفية اأخذ العبر في التغلب على جوانب النتكا�ص.
بع�ص  - في  الموجودة  المعلومات  لأن  در�ص؛  كل  نهاية  في  للاإنترنت  مواقع  و�شع 

الدرو�ص ل ت�شكل فهماً وا�شحاً لدى الطلبة.
توفير الإمكانات المادية اللازمة في المدار�ص، للجوء اإلى اأ�شلوب الزيارات الميدانية  -

للمتاحف، والمكتبات، والقلاع، والآثار، والأ�سرحة وغير ذلك.
اإيلاء وزارة التربية والتعليم اأهمية لمبحث التاريخ، كالمباحث الأخرى كالريا�شيات  -

والفيزياء وغيرها، بدلً من تجاهلها؛ لأن من ل يعرف ما�شيه، ل يفهم حا�سره ول ي�شتطيع 
التخطيط والتنبوؤ لم�شتقبله.

نتائج ال�شوؤال الثالث ومناق�شتها "هل در�شت تخ�ش�س التاريخ عن رغبة،  ◄
وهل يوؤثر ذلك على اأدائك داخل غرفة ال�شف؟ ".

اإجابتهم  التاريخ، وقد كانت  اإلى معلمي  �شوؤال مفتوح  وُجّة  ال�شوؤال  للاإجابة عن هذا 
على النحو الآتي: 

ن�شبة )78%( من عينة الدرا�شة، كانت درا�شتهم للتاريخ اإجبارية دون رغبة منهم في 
درا�شته، حيث اإن بع�شهم كان لديه الرغبة في درا�شة الريا�شة، اأو القانون وغيرها، وذكر 
اأما عن علاقة  العامة،  الثانوية  اأن درا�شته للتاريخ، كانت ب�شبب تدني المعدل في  بع�شهم 
عدم رغبتهم في درا�شة التاريخ باأدائهم داخل الغرفة ال�شفية، فكانت اإجاباتهم على النحو 

الآتي: 
عدم رغبتي في درا�شة التاريخ، لم توؤثر على اأدائي في اأثناء تدري�شي له في المدار�ص؛  -

لأنه اأ�شبح واجبا مكلفا به.
اأ�شعر بالملل وال�شعوبة في تدري�ص التاريخ؛ لأنه جامد ول ي�شدّ انتباه الطلبة. -
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اأ�شعر في اأثناء التدري�ص بعدم ثقتي في المعلومات التي قدّمتها للطلبة. -
قدر  - لهم  وتب�شيطها  الطلبة  اأجل  من  التاريخ  مادة  اأحب  اأن  الإمكان  قدر  اأحاول 

الإمكان.
اأ�شعر باأنني غير قادر على اإثارة دافعية الطلبة نحو الأحداث التاريخية، ولي�ص لدي  -

القدرة على عملية تحليل الأحداث التاريخية ونقدها.
اأحاول بذل جهدي لتحقيق النتاجات التعليمية. -
والمتابعة في  - درا�شتي  اإكمال  �شديدة في  رغبة  لدي  اأ�شبح  للتاريخ،  تدري�شي  بعد 

برامج الدرا�شات العليا على الرغم من اأنني دخلت تخ�ش�ص التاريخ رغماً عني.
وعند  منهم،  برغبة  للتاريخ  درا�شتهم  كانت  الحالية  الدرا�شة  عينة  من   )%22( ن�شبة 

�شوؤالهم عن اأثر ذلك في اأدائهم داخل ال�شف، كانت اإجاباتهم على النحو الآتي: 
اأجد نف�شي واأنا اأدر�ص التاريخ، ل اأ�شعر بمرور الوقت في اأثناء الح�شة الدرا�شية. -
اأ�شعر بالمتعة في اأثناء ح�شة التاريخ، واأحاول ت�شويق الطلبة با�شتمرار بالأحداث  -

التاريخية.
اأحاول بيان اأهمية التاريخ للطلبة من خلال التحليل والنقد للاأحداث التاريخية. -
يوؤثر  - بالواقع في الميدان، لكن ذلك لم  التاريخ عن رغبة، ولكنني فوجئت  در�شت 

على اأدائي داخل الغرفة ال�شفية.
ي�شاعد ذلك في التعمق في الأحداث التاريخية، وطرح الأمثلة للطلبة لفهم التاريخ. -
اأ�شاليب التدري�س ال�شائعة في  ◄ نتائج ال�شوؤال الرابع ومناق�شتها: "ما اأكث 

تدري�س التاريخ من قبل معلمي المبحث؟ ".
وكانت اإجاباتهم على النحو الآتي: 

)الإلقاء، والمحا�سرة(  - الدرا�شة ي�شتخدمون طرائق  ن�شبة )87%( من معلمي عينة 
في تدري�ص التاريخ، وهذا يعني اأنهم ما زالوا ي�شتخدمون اأ�شاليب تدري�ص تقليدية، مما ي�شكل 
اأثراً �شلبياً لدى الطلبة من حيث عدم فهم مبحث التاريخ، وملل وعدم انتباه.وهذا يتفق مع 
عن  الطلبة  ابتعاد  اأ�شباب  من  اأن  اإلى  اأ�شارا  عندما   )John,2005( وجون   )2003( حبيب 

مبحث التاريخ هم اأن المعلمين يدر�شونها بطريقة تقليدية تعتمد على الحفظ والتلقين.
طرائق  - في  التنويع  اإلى  يلجاأون  الدرا�شة  عينة  التاريخ  معلمي  من   )%13( ن�شبة 

)ال�شتق�شاء،  ي�شتخدمونها  التي  الطرائق  ومن  التعليمية،  المواقف  اأثناء  في  التدري�ص 
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والنقد(  والتحليل  ال�شتجواب،  وفن  التعاوني،  والتعلم  الأدوار،  ولعب  الق�ش�شي،  والأ�شلوب 
حين كانت هذه الطرائق اأكثر طرائق التدري�ص �شيوعاً لدى هذه العينة من معلمي التاريخ.

نتائج ال�شوؤال الخام�ص ومناق�شتها: "ما اأكث اأ�شاليب التدري�س المف�شلة لدى  ◄
الطلبة لدرا�شة مبحث التاريخ من وجهة نظر معلمي التاريخ؟ ".

وكانت  ومعلماته،  التاريخ  معلمي  اإلى  مفتوح  �شوؤال  وُجّة  ال�شوؤال  هذا  عن  للاإجابة 
اإجاباتهم عن النحو الآتي: 

اأكثر اأ�شاليب التدري�ص التي يف�شلها الطلبة، ويتفاعلون معها في اأثناء ح�شة التاريخ  -
هي: )فن ال�شتجواب، والتحليل، والمناق�شة، والق�شة، وال�شتق�شاء، والعمل الجماعي( .وقد 
يعود �شبب تف�شيل الطلبة لهذه الأ�شاليب كون الطالب يجد نف�شه فيها، في�شتطيع اأن يفكر، 
ويطبق، ويحلل، ويبدي راأيه، ويبحث، وي�شتق�شي، ويعي�ص الحدث التاريخي في زمانه، لذلك 
تعدّ هذه الأ�شاليب مف�شلة في درا�شة التاريخ لدى الطلبة اأكثر من الأ�شاليب التي يكون دوره 

فيها متلقياً للمادة التاريخية كماهي.
من  ◄ الم�شتخدمة  التقويم  اأ�شاليب  "ما  ومناق�شتها:  ال�شاد�ص  ال�شوؤال  نتائج 

قبل معلمي التاريخ لتقويم طلبتهم؟ ".
للاإجابة عن هذا ال�شوؤال تم توجيه �شوؤال مفتوح اإلى معلمي التاريخ ومعلماته، وكانت 

اإجاباتهم على النحو الآتي: 
على  - المعتمدة  التقويم  اإ�شتراتيجية  ي�شتخدمون  الدرا�شة  عينة  من   )%100( ن�شبة 

الورقة والقلم، على الرغم من ظهور اإ�شتراتيجيات التقويم الحديثة، ومن اأهم اأ�شاليب التقويم 
الم�شتخدمة من قبل معلمي التاريخ ومعلماته: 

الأ�شئلة الإن�شائية المفتوحة التي تتيح المجال للطالب التعبير عن راأيه. -
الأ�شئلة التي تركز على الحفظ والتذكر في المجال المعرفي. -
اأ�شئلة ذات اإجابة محددة. -
اأ�شئلة يُركّز فيها على )عدِّيد، واذكر، وا�سرح( . -

وهذا يعني هذا اأن اأ�شاليب التقويم الم�شتخدمة من قبل معلمي التاريخ هي التي تقي�ص 
كم المعرفة المخزنة في عقل الطالب، دون اأن تُنمّي مهارات التفكير لديهم، وقد يكون هذا 
اأي�شاً �شبب عزوف الطلبة عن درا�شة مبحث التاريخ، وقد يعود �شبب تركيز معلمي التاريخ 
الأ�شلوب،  بهذا  والجامعة  المدر�شة  اأثناء  في  قوِّيموا  اأنهم  الأ�شلوب  لهذا  الطلبة  تقويم  على 
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اأو قد يعود �شبب ذلك اإلى عدم معرفة معلمي التاريخ  فلذلك ا�شتخدموه في تقويم طلبتهم، 
با�شتراتيجيات التقويم الحديثة.

نتائج ال�شوؤال ال�شابع ومناق�شتها: "ما فوائد درا�شة التاريخ بالن�شبة للطلبة  ◄
من وجهة نظر معلمي التاريخ؟ ".

للاإجابة عن هذا ال�شوؤال وُجة �شوؤال مفتوح اإلى معلمي التاريخ، وكانت اإجاباتهم على 
النحو الآتي: 

اإن من اأهم فوائد درا�شة التاريخ بالن�شبة للطلبة تعريفهم بتاريخ الآباء والأجداد في  -
الما�شي، من اأجل العتزاز، والفتخار باإنجازات العرب والم�شلمين وفتوحاتهم في الما�شي.

درا�شة الطلبة للتاريخ ي�شاعدهم في اأخذ العبر والعظات من تجارب الأمم ال�شابقة. -
يرى بع�ص المعلمين اأن درا�شة التاريخ بالن�شبة للطلبة هو المفتاح لفهم الحا�سر  -

من اأجل اإعداد الأجيال للم�شتقبل.
معرفة التاريخ في التعرف اإلى جوانب تطور الح�شارات على مر الع�شور. -
ت�شاعد درا�شة التاريخ في تزود الطلبة بثقافة عالية حول الأمم ال�شابقة. -
ت�شهم درا�شة التاريخ في تعريف الطلبة في حل م�شكلاتهم التي قد يتعر�شون لها  -

في الوقت الحالي.

التوصيات: 

بناءً على نتائج الدرا�شة يو�شي الباحثان بالاآتي: 
التاريخ . 1 تدري�ص  بكيفية  لتعريفهم  تربوياً،  اإعداداً  التاريخ  ق�شم  في  الطلبة  اإعداد 

وجذب انتباه الطلبة، وت�شويقهم لدرا�شة هذا التخ�ش�ص.
ت�شمين الوثائق التاريخية والم�شادر الأ�شلية ك�شور في كتب التاريخ.. 2
في . 3 للمعلمين  فر�شة  لإعطاء  التاريخ؛  لتدري�ص  المخ�ش�شة  الح�ش�ص  عدد  زيادة 

تو�شيح الأحداث التاريخية مع طلبتهم ومناق�شتها،
�سرورة ت�شمين الأن�شطة والو�شائل التعليمية ب�شورة كبيرة في كتب التاريخ.. 4
في . 5 يرغبون  الذين  للمعلمين  المقابلات  اأ�شلوب  والتعليم  التربية  وزارة  ا�شتخدام 

تدري�ص الدرا�شات الجتماعية: )تاريخ، وجغرافية، وتربية وطنية ومدنية( كون هذه المواد 
تحتاج اإلى رغبة قوية في التدري�ص، لت�شكيل �شخ�شية الطالب الوطنية.
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التنويع . 6 التاريخ، وحثهم با�شتمرار على  التاريخ لمعلمي  �سرورة متابعة م�سرفي 
الطلبة نحو مبحث  واإثارة دافعية  التدري�ص والتقويم، وتعريفهم بكيفية ت�شويق  في طرائق 

التاريخ.
اإيلاء وزارة التربية والتعليم اهتماما اأكثر لمبحث التاريخ كالمباحث الأخرى نظراً . 7

لأهميته في حياة الطلبة.
عقد دورات توعوية لمعلمي التاريخ من جانب مديريات التربية والتعليم.. 8
تفعيل دور الم�سرفين التربويين بمتابعة مدرّ�شي مادة التاريخ.. 9
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