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ملخص: 
هدفت هذه �لدّر��سة �إلى �لتعرّف �إلى م�ستويات �لذّكاء �لمتعدّد عند طلبة كليّة عجلون 
و�لدبلوم  )�لبكالوريو�س  �لدر��سيّ:  و�لم�ستوى  �لجن�س  متغير�ت  �سوء  في  وذلك  �لجامعيّة، 
�لمتو�سّط( ، وعلاقته بالتح�سيل �لدر��سيّ، مقي�ساً بالمعدل �لتر�كمي للطالب. تكونت �لعيّنة 
من )450( طالبا وطالبة. قام �لباحث بتطوير �أد�ة لقيا�س م�ستوى �لذّكاء �لمتعدّد؛ مكونة 
�أظهرت  �لمتعدّد.  �لذّكاء  من  �أنّو�ع  ت�سعة  على  موزعة  فقرة   )54( من  �لنهائية  ب�سورتها 
و�لمتو�سّط،  �لمرتفع  بين  تر�وحت  �لطلبة  لدى  �لمتعدّد  �لذّكاء  م�ستويات  �أنّ  �لدّر��سة  نتائج 
وفقًا للترتيب �لآتي: �لذّكاء �ل�سخ�سيّ، �لذّكاء �لجتمّاعيّ، �لذّكاء �للّغويّ، �لذّكاء �لمنطقيّ- 
�لذّكاء �لج�سميّ-  �لفر�غي- �لمكانّي،  �لوجوديّ و�لذّكاء  �لذّكاء  �لطبيعيّ،  �لذّكاء  �لريا�سيّ، 
كليّة عجلون  �لكلي لمتلاك طلبة  �لم�ستوى  �لمو�سيقيّ؛ وجاء  �لذّكاء  و�أخيًر� جاء  �لحركيّ، 
�لذّكاء �لمتعدّد متو�سّطا؛ كما �أ�سارت �لنتائج �إلى �أنّ هناك فروقاً د�لة �إح�سائياً في م�ستويات 
�لذّكاء �لمتعدّد، تعزى لمتغير �لم�ستوى �لدر��سيّ للطالب )دبلوم متو�سّط، بكالوريو�س( ل�سالح 
في  �لجن�سين  بين  �إح�سائيًا  د�لة  فروق  وجود  عدم  �إلى  ا  �أي�سً وتعزى  �لبكالوريو�س،  طلبة 
م�ستويات �لذّكاء �لمتعدّد، و�أن هناك علاقة �رتباطية بين م�ستويات �لذّكاء �لمتعدّد وم�ستوى 

�لتح�سيل �لدر��سيّ لدى طلبة كليّة عجلون �لجامعيّة. 
الكلمات المفتاحية: �لذّكاء �لمتعدّد، كليّة عجلون �لجامعيّة، �لتح�سيل �لدر��سيّ. 



2015 الأول  مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات التربوية والنفسية - المجلد الثالث - ع )11( - تشرين 

59

Multi- intelligence levels for Ajloun University College students 
and its relation with achievement 

Abstract: 

The study aimed at recognizing Multi- intelligence levels for Ajloun 
University College students according to the variables of sex, instructional 
level (Bachelor and Intermediate Diploma) and its relation to achievement 
measured by total average. The sample consists of (450) male and female 
students. The researcher has developed an instrument to measure the level 
of multi- intelligence and it consists of (54) items distributed on nine types of 
multi- intelligence. The results revealed that the levels of multi- intelligence 
for the students are between high and intermediate according to the following 
order: personal intelligence, social intelligence, linguistic intelligence, 
mathematical intelligence, physical intelligence, natural intelligence, 
existential intelligence, spatial intelligence, physical and kinetic intelligence, 
finally the musician IQ, and the macro level of owning multi- intelligence is 
intermediate. Also, the results indicate that there are significant statistical 
differences in the levels of multi- intelligence due to the variable of study 
level (Bachelor and Intermediate Diploma) in favor of Bachelor, and there 
are no significant statistical differences between two genders in the levels of 
multi- intelligence. Finally, there is a correlation between the levels of multi- 
intelligence and achievement for the students in Ajloun University College. 

Keywords: Multi- intelligence, Ajloun University College, Academic 
Achievement
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الخلفية النظريّة: 
�لباحثون  در�سها  �لتي  �لمهمّة  �لأ�سا�سيّة  �لمو�سوعات  من  �لذّكاء  مو�سوع  يعد 
�لتي  و�لجتمّاعيّة  �لتربويّة  �لمجالت  �نعكا�سات في  له من  �لنف�س؛ لما  وعلماء  و�لمربون 
تت�سل ببر�مج �لتعليم و�لمناهج، و�لعلاقات �لجتمّاعيّة و�ل�سيا�سيّة بين �لأفر�د و�ل�سعوب. 
حيث �إنّ �أد�ء �لفرد في �أي مجال من مجالت �لن�ساط �لإن�ساني يتطلب نوعًا وقدرً� معينًا من 
�لذّكاء؛ لذلك �هتمّ علماء �لنف�س بو�سع نظريات ومفاهيم ف�سرت �لذّكاء؛ �إذ ركزت �لتف�سير�ت 
�لأولى للذّكاء على �أنّه قدرة عقلية عامة و�حدة، وقد طغت هذه �لنظرة على جميع �ختبار�ت 
 Binet( و�سايمون  بينية  ونظريّة   ،  )Spearman( �سبيرمان  نظريّة  مثل  �لذّكاء، 
بيرت  ونظريّة   ،  )Terman & Merril( وميرل  تيرمان  ونظريّة   ،  )& Simon
 )1991 )�أبوحطب،   )Wechsler( ، ونظريّة وك�سلر   )Cattel( ، ونظريّة كاتل   )Burt(
�لفارقة،  �لنظرة   )،  )Anastasiأنّ�ستازي� ت�سميه  بما  تّميز  �لذّكاء  بحوث  في  �لحديث  �إنّ   .
ويتمّثل ذلك في زيادة عدد �لختبار�ت �لتي تقي�س جو�نب مختلفة من �لذّكاء، بحيث لم تعد 
�لدرجات لمختلف  من  و�إنما مجموعة  �لذّكاء،  ن�سبة  مثل  للذّكاء  كليّة  و�حدة  درجة  تعطى 
جو�نب �لن�ساط �لعقلي، بحيث ت�سمح لنا بر�سم تخطيطي يو�سح نو�حي �لقوة و�ل�سعف لدى 
�لذّكاء  �أنّ  �إلى  �أ�سار ثورند�يك )Thorindike( في بحوثه  . وقد   )Coon،2000( لفرد�
يتكون من مجموعة من �لعنا�سر �لمنف�سلة؛ فكل �أد�ء عقلي عبارة عن عن�سر منف�سل عن 
بقيّة �لعنا�سر �لأخرى،ولكن ي�سترك مع كثير من �لعنا�سر في بع�س �لمظاهر، وقد حددها 
 .  )1994 )�ل�سيد،  �لجتمّاعيّ  �لذّكاء  �لميكانيكي،  �لذّكاء  �لمجرد،  �لذّكاء  عنا�سر:  بثلاثة 
وهي:  �لمتر�بطة  �لعقليّة  �لقدر�ت  من  مجموعة  �لذّكاء  �أن   )Thursten( ثير�ستون  ويرى 
على  و�لقدرة  �للّغويّة،  و�لطلاقة  �للفظيّ،  و�ل�ستيعاب  �لعددية،  و�لقدرة  �لفر�غية،  �لقدر�ت 
ر  �لحفظ و�لتذكر، �ل�سرعة �لإدر�كية، و�لتفكير �ل�ستدللي )�ل�ستقر�ء، و�ل�ستنباط( . كما طوَّ
�أنّ  “بنية �لعقل”، ويرى فيه  �أطلق عليه م�سطلح:  جيلفورد )Guilford( نموذجًا للذّكاء 
�لذّكاء �لإن�ساني مكون من نظام ثلاثي �لأبعاد، يتكون من بعد �لمادة، �أو �لمحتوى �لمعالج 
ومحتوى  �سمعي،  ومحتوى  ب�سري،  محتوى  �إلى:  �لبعد  هذ�  ح�سب  وتق�سم   ،  )Content(
�إلى  ق�سمها   )Operations( �لعمليات  وبعد  �سلوكي.  ومحتوى  دللي،  ومحتوى  رمزي، 
�لتقاربي،  �لتفكير  �لذ�كري،  و�لحتفاظ  �لذ�كري،  و�لت�سجيل  �لتعرّف،  هي:  �أ�سناف  �ستة 
�لنتاجات )Products( و�لذي يتكون من  �أو  �لتباعدي، و�لتقويم. وبعد �لأ�سكال  �لتفكير 
�أنّو�ع هي: �لوحد�ت، و�لفئات، و�لعلاقات، و�لنظم، و�لتحويلات، و�لت�سمينات. وبناءً  �ستة 
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على هذ� �لنّموذج فاإنه يمكن نظريًا توليد”180” قدرة مختلفة “وهي حا�سل �سرب خم�سة 
�أ�سكال من �لمحتوى×�ستة �أنّو�ع من �لعمليات×�ستة ��سكال من �لنتاجات، �ي«5×6×6« 
 )R. Sternberg، 1985( »علاونة، 2004«. كما تو�سلت در��سات »روبرت �ستيرنبرج«
�إلى �أنّ �لذّكاء يتكون من ثلاثة جو�نب: �لجانب �لمكوناتي �لذي يدل على �لتفكير �لتحليليّ، 
�ل�سخ�س  في  �لمت�سمن  �ل�سياقيّ  و�لجانب  �لإبد�عي،  بالتفكير  �لمرتبط  �لخبر�تيّ  و�لجانب 

�لبارع )بنا، �ل�سافعي، 2002( . 
 )The multiple intelligence theory( وبعد ذلك ظهرت نظريّة �لذّكاء �لمتعدّد
 Frames( ”لذي �أكّد في كتابه: “�طر �لعقل� ، )Gardner( ””على يد “هو�رد “جاردنر ،
�لتي �ساعت من  �أكثر �سموليّة من تلك  �لإن�سانّي يت�سمن كفايات  �لذّكاء  �أنّ   )the Mind
�لذّكاء متباينة ومختلفة عن  �أنّو�ع من  �إلى  �أ�سارت  �لتقليديّة للذّكاء، و�لتي  �لنّماذج  خلال 
بع�سها بع�ساً، وتوجد لدى �لأفر�د بدرجات متباينة؛ بحيث تّمثل نقاط قوّة �أو �سعف لديهم. 
وقد �نتقد في بحوثه عن �لذّكاء �ختبار�ت �لذّكاء �لتقليديّة �لتي تقي�س �لذّكاء في �سوء قدرة 
عقلية عامة، و�عتبرها متحيزة ثقافيّاً، و�أنها تقي�س نوعين من �لذّكاء هما: “�لذّكاء �للّغويّ، 
و�لذّكاء �لمنطقيّ �لريا�سيّ”. و ر�أى �أنّه ل يوجد �سيء و�أحد ��سمه ذكاء، و�إنما هناك �أنو�ع 
متعدّدة من �لذّكاء. في �لبد�ية ت�سمن نموذج »«جاردنر«« �سبعة �أنو�ع من �لذّكاء هي: �لذّكاء 
�للّغويّ �للفظيّ، و�لذّكاء �لمنطقيّ �لريا�سيّ، و�لذّكاء �لجتمّاعيّ، و�لذّكاء �لب�سريّ، و�لذّكاء 
�ل�سخ�سيّ، و�لذّكاء �لج�سميّ �لحركيّ. وفي عام 1995م �أ�ساف »«جاردنر«« نوعا ثامنًا من 
�لذّكاء، وهو �لذّكاء �لطبيعيّ، ثم �أ�ساف عام 1998م نوعاً تا�سعًا هو �لذّكاء �لوجوديّ، و�أن 
كل فرد يمتلك جميع �أنّو�ع �لذّكاء، ولكن بدرجات متباينة، ويتفوّق في نوع معين منها على 

 . )Fuini & Gray، 2000( لأنو�ع �لأخرى من �لذّكاء�
اإلى ذلك المراجع  الذّركاء المتعدّرد، كما ت�صير  ياأتي عر�سٌ تف�صيلي لأنواع  فيما 
�صة )نوفل، 2007؛ جابر، 2003؛ ال�صيد، 2008؛ الخالدي، 2005؛ . الزق،  العلميّرة المتخ�صّر

 : )Shearer, 2004 2009؛ العلاونه وبلعاوي، 2010؛

اأولً- الذّركاء اللّرغويّر (Linguistic Intelligence) : ويعني �لقدرة على ��ستخد�م  ●
مهار�ت �للّغة من قر�ءة ومحادثة وكتابة ب�سكل فعّال، و�لقدرة على معالجة �لبناء �للّغويّ؛ 
�لمعلومات،  تذكر  على  �لقدرة  ي�سمل  كما  و�لبلاغة؛  �لبيان  �أو  �لإي�ساحات  تحقيق  بهدف 
وترتيب �لكلمات ومعانيها، وعلى توظيف �للّغة في توفير �أجو�ء �لت�سلية و�لمتعة، و�لقدرة 
�أنّ هذ� �لنّوع من �لذّكاء متطوّر لدى  �للّغويّة. ونلاحظ  �للّغويّة، و�إجر�ء �لتحليلات  ما ور�ء 
»بروكا«  منطقة  وتعد  �لدين،  ورجال  �ل�سّيا�سة،  ورجال  و�ل�سحافيين،  و�لكتّاب  �ل�سّعر�ء 
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بالن�سف �لأي�سر للدماغ )Left Brain( �لم�سوؤولة عن هذ� �لنّوع من �لذّكاء. 
●  (Mathematical- Logical Intelligence) ثانياً- الذّركاء المنطقيّر الريا�صيّر

: �لذي ينطوي على قدرة �لفرد في توظيف �لأ�سلوب �لعلميّ في معالجة �لم�سكلات �لمعقّدة، 
�لم�سائل  وحلّ  بفاعليّة،  �لأرقام  مع  �لتّعامل  على  و�لقدرة  �لنّماذج،  بين  �لعلاقات  و�إدر�ك 
�لعلاقات  وبناء  و�ختبارها،  �لفر�سيات،  و�سع  خلال  من  �لعالي،  �لتعقيد  ذ�ت  �لح�سابيّة 
كالت�سنيف  عمليات؛  من  به  يرتبط  وما  بالرّموز،  �ل�ستدلل  عبر  تتمّ  �لتي  �لمجردة، 
و�ل�ستنتاج و�لتعميم، وكذلك �لتعرّف �إلى �لرّ�سوم �لبيانيّة و�لعلاقات �لتجريديّة و�لت�سّرف 
فيها، ويوجد ب�سكل و��سح عند علماء �لريا�سيّات، ومبرمجي �لحا�سوب و�لمحللين �لماليّين 

و�لمحا�سبين و�لإح�سائيّين و�لفيزيائيّين. 
على  ● �لقدرة  هو   :  (Spatial Intelligence) المكانّي  الفراغي-  الذّركاء  ثالثاً- 

و�لخر�ئط،  �لمخطّطات  وقر�ءة  �لأبعاد،  ثلاثيّة  ور  �ل�سّ و�إدر�ك  �لب�سريّ،  �لفر�غي  �لت�سوّر 
و�لت�ساميم �لفنيّة، و�لعمل بالأج�سام �لملمو�سة، كما يت�سمّن �لقدرة على �لت�سوير، و�لتمّثيل 
�لمكانّي للاأفكار �لب�سريّة �أو �لمكانيّة، و�لتعرّف �إلى �لأماكن و�إبر�ز �لتفا�سيل. ويتو�فّر هذ� 
�لر�سّامين، �لمهند�سين �لمعماريّين،  �لبحّارة و�لطيّارين، و�لنحّاتين،  �لذّكاء لدى  �لنّوع من 
ومهند�سي »�لدّيكور« وتفيد در��سات علم �لأع�ساب �أنّ ثمّة �سيطرة و��سحة للن�سف �لكرويّ 

�لأيمن للدماغ )Right Brain( لدى �لأفر�د �لمت�سفين بهذ� �لنّوع من �لذّكاء. 
●  :  (  Intelligence Bodily- Kinesthetic) - الحركيّر  الذّركاء الج�صميّر رابعاً- 

ويبدو في �لطّاقة �لكامنة و�لكفاءة و�لخبرة في ��ستخد�م �لفرد لج�سمه كله، �أو جزءً� منه في 
�لتعلّم، و�لتعبير عن �لذّ�ت و�لأفكار و�لم�ساعر وحل �لم�سكلات، ب�سورة متناغمة مع قدر�ته 
�أو تحويلها، كما  �لأ�سياء  ليديه لإنتاج  �لفرد  ��ستخد�م  و�لي�سر في  �ل�سهولة  �لعقليّة، ويمثّل 
ي�سمّ هذ� �لذّكاء مهار�ت فيزيقيّة محدّدة كالتاآزر و�لتو�زن، و�لمهارة و�لقوة، و�لمرونة 
و�ل�سيطرة  �لحركات  �سبط  على  و�لقدرة  وو�سعه،  �لج�سم  بحركة  و�لإح�سا�س  و�ل�سرعة، 
و  �لحرفيّين،  و�لر�ق�سين،  و�لريا�سيّين  و�لمهرّجين،  �لممثّلين  عند  �لحال  هو  كما  عليها، 

»�لميكانيكيّين«، و�لجر�حين. 
خام�صاً- الذّركاء المو�صيقيّر (Musical- Rhythmical Intelligence): ويت�سمّن  ●

�لأفر�د  �إنّ  �إنّتاجها.  و�إعادة  وتخزينها،  �لمو�سيقيّة  و�لمقطوعات  �لألحان  فهم  على  �لقدرة 
بو� على �لعزف على  �لذين يمتلكون هذ� �لنّوع من �لذّكاء يمكن �أنّ ي�ستفيدو� كثيًر�، �إذ� ما دُرِّ
و�لمو�سيقيّين،  �لأغاني،  موؤلفي  �لذّكاء عند  ويتّ�سح هذ�  �لألحان.  �لمو�سيقيّة وكتابة  �لآلت 
�أنّ  �لأع�ساب،  علم  در��سات  بيّنت  وقد  �ل�سمعيّات،  وخبر�ء  �ل�سوت  ومهند�سي  و�لمغنيين، 
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ة  �لأد�ء �لمو�سيقيّ، من وظائف �لجانب �لأيمن للدماغ؛ �إذ �أنّ �إ�سابة بع�س �لمناطق �لخا�سّ
منه، توؤدي �إلى فقد�ن �لقدرة على تّمييز �لإيقاعات و�لألحان. 

�لقدرة  ● : ويعني   (Intelligence Interpersonal) اعيّ  الجتمّر الذّركاء  �صاد�صاً- 
بحكمة  و�لت�سرف  ودو�فعهم  �تجاهاتهم  وفهم  بينها،  و�لتمّييز  �لآخرين  م�ساعر  فهم  على 
�لوجوه  لتعبير�ت  �لفرد  ح�سا�سيّة  ا  �أي�سً وي�سمّ  وفاعلية.  بكفاءة  معهم  و�لتّعامل  حيالها، 
و�لتجاوب  و�إقناعهم  �لآخرين،  مع  و�لتفاعل  �لتو��سل  على  و�لقدرة  و�لإيماء�ت،  و�ل�سوت 
معهم، و�إقامة �لعلاقات �لناجحة معهم، و�لتعرّف على وجهات نظرهم، و�لدّو�فع �لتي تقف 
�أنّماط من �لتو��سل �للّغويّ  ور�ء �سلوكهم، و�إدر�ك �لحالة �لمز�جية لهم، �إ�سافة �إلى، وجود 
�لذّكاء  من  �لنّوع  هذ�  �أنّ  ويلاحظ  �لآخرين.  �أفعال  لردود  �لدقيق  و�لنتباه  �للّغويّ،  وغير 
وهذ�  و�لكوميديّين  �لجتماعيّين  و�لم�سلحين  �ل�سيا�سيّين  و�لزعماء  �لمعلمين  لدى  متطور 
ين �لجبهيّين؛ فالم�سابون بمر�س »بيك« )Pick( �لذي يظهر لدى  �لذّكاء يتمركز في �لف�سّ
�لأفر�د في مرحلة �ل�سيخوخة، يهاجم هذه �لمنطقة بالذّ�ت؛ �لأمر �لذي ينجم عنه ��سطر�ب 

و��سح في �لتّفاعل و�لتّو��سل �لجتمّاعيّ. 
قدرة  ● ويعني   :  (Intrapersonal Intelligence) ال�صخ�صيّر  الذّركاء  �صابعاً- 

�ل�سخ�س على فهم ذ�ته، و�لوعي بالحالة �لنفعّاليّة �لد�خليّة، وفهم �لم�ساعر �لذّ�تيّة و�لتّعبير 
وتوظيف  لذ�ته،  وتقديره  بدو�فعه  و�لوعي  لديه،  عف  و�ل�سّ �لقوة  نقاط  ومعرفة  عنها، 
يت�سمن  كما  لها.  �لتّخطيط  خلال  من  حياته،  نمط  وتوجيه  �سلوكه  تعديل  في  �لقدرة  هذه 
�لقدرة على �لتّحليل �لذّ�تيّ، وتقويم �أنّماط �لتّفكير �ل�سخ�سيّة، و�إد�رة �لذّ�ت و�إد�رة �لم�ساعر 
وتوجيهها و�سبطها. ول يقف �لذّكاء �ل�سخ�سيّ عند حدود معرفة �لذّ�ت، بل يت�سمّن عن�سُر� 
مهماً في تعزيز �لثّقة بالنف�س، و�إد�رة �لإجهاد �أو �لإرهاق ب�سورة فعّالة. �إذ يتمّيّز من يتمّتّع 
بهذ� �لنّوع من �لذّكاء بالتاأمل �لذّ�تيّ ومر�قبة �لذّ�ت، و�إدر�ك و�سعور �لفرد بنف�سه، ومعالجة 
�لمعلومات ب�سورة ذ�تيّة، و�للتز�م بالمبادئ و�لقيم �لخلقيّة و�لدّينيّة، �ل�سبر على �ل�سد�ئد. 
و�لتعبير عن �لم�ساعر �لمختلفة و�لح�سا�سيّة، ويعمل هذ� �لذّكاء كموؤ�س�سة مركزية للذّكاء �لتي 
�لفرد  �أي تعمّق  �أف�سل،  ��ستخد�مها على نحو  �أنّ يعرفو� قدر�تهم وكيفيّة  �لأفر�د من  تّمكّن 
د�خل نف�سه، لمعرفة حدود �إمكاناته، وما �لذي يجب �أنّ ي�سعى من �أجله؟ ، وما �لذي عليه 
�أنّ يتجنبه؟ وكيف يتفاعل مع �لنّا�س و�لأ�سياء من حوله؟ . وهذ� �لنّوع من �لذّكاء يتمركز 
في �لف�سين �لجبهيين وخا�سة في �لمنطقة �ل�سفلى. ويتمّثّل هذ� �لنّوع من �لذّكاء في �لمهن 
ة في �إد�رة �لذّ�ت مثل: �لطيّارين و�سبّاط �ل�سرطة، و�لمعلمين  �لتي تحتاج �إلى مهار�ت خا�سّ

و�لكتّاب وعلماء �لنّف�س ورجال �لدّين. 
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خلال  ● من  يبدو  �لذي   .  :  (Natural Intelligence) الطبيعيّر  الذّركاء  ثامناً- 
و�لحيو�نات  كالنباتات  مختلفة،  مكوّنات  من  فيها  بما  �لطبيعة  مع  �لتّعامل  على  �لقدرة 
�أعمال  �لذّكاء في  خور و�لبر�كين وغيرها. ويبرز هذ�  �ل�سّ و�لجماد�ت، و�ل�سّحب وت�سكيلات 
�لعلماء �لطبيعيين و�لمتخ�س�سين في عالم �لبّحار و�لنباتات و�لغابات و�لحيو�نات و�لآثار، 
و�لمز�رعين، و�ل�سيّادين، نتيجة لطبيعة عملهم �لمرتبط بالطّبيعة ومكوّناتها ب�سكل مبا�سر، 
�لبيئيّة. ويتجلّى  �أعمق للاأنظمة  وبما يدركونه من ملاحظتهم للتغير�ت من حولهم، وفهم 
�لتمّيز في هذ� �لمجال في حب �لتجول في �لطبيعة وجمع �لأ�سياء �لحيّة و�لميتة �لموجودة 
فيها، وت�سنيفها و�لطلاع على �أ�سولها و�أو�سافها وخ�سائ�سها. ومن �لمهار�ت �لتي تتميز 
لديهم: تمييز معالم من �لطّبيعة وت�سنيفها، وفهم �لطّبيعة، و�لهتمّام بالنباتات و�لحيو�نات 
ل �لأ�سخا�س ذوو هذ� �لنّوع من �لذّكاء �لتعلّم  ��ستخد�م �لمناظير »و�لميكرو�سكوب«، ويف�سّ
�لأ�سياء  وملائمة  ومكوّناتها  بالطبيعة  مبا�سرة  �ل�سخ�س  تربط  �لتي  �لم�ساريع  طريق  عن 

ومناولتها. 
تا�صعًا- الذّركاء الوجوديّر (Existential Intelligence) : �لذي ي�سير �إلى �لقدرة  ●

�لعلاقات �لمتر�بطة بينها، كالقدرة على  �لكون و�إدر�كها، وفهم  على �كت�ساف حقائق هذ� 
�لتفكير �لبعيد لما ور�ء �لكون مثل: �أهميّة �لحياة، وق�سيّة �لموت، و�لقدر �لمحتوم، وحقيقة 
�لنّف�س. ويهتمّ هذ� �لنّوع من �لذّكاء بالتركيز على �لجو�نب �لآتية: �لدّين و�لعقيدة و�أهميّتها 
بالن�سبة للاإن�سان، و�ل�سترخاء و�لتاأمل، و�لت�سوّف، و�لدر��سات �لتاريخيّة و�لدّينيّة و�لتّر�ث 
و�لتّفكير في �لكون و�لخليقة، وقيام �لفرد بتوجيه �أ�سئلة نحو �لحياة، �أو �أ�سئلة تتعلق بالموت 
وجود  عن  �لمعبّرة  �لت�ساوؤلت  �أبرز  ومن  و�لنهايات.  و�لعدم  و�لخلود  �لنهائية  و�لحقائق 
�لذّكاء �لوجوديّ لدى �لفرد، ما بطرحه بخ�سو�س �لأ�سئلة �لآتية مثل: لماذ� نعي�س. . . . . . . 

؟ لماذ� نموت. . . . . . ؟ 
بيولوجيّة  طاقة  باأنه:  »«جاردنر««  روؤية  وفق  �لمتعدّد  �لذّكاء  تعريف  يمكن  وهكذ� 
نف�سيّة لمعالجة �لمعلومات �لتي يمكن �أنّ تن�سط في موقف ثقافي لحل �لم�سكلات، �أو تكوين 
منتجات ذ�ت قيمة في ثقافة ما. ويمكن �فتر��س �أنّ هذه �لطّاقة �لبيولوجية �سوف تن�سط �أولً 
�عتمادً� على قيمتها و�لفر�س �لمتو�فرة في تلك �لثّقافة، و�لقر�ر�ت �ل�سخ�سيّة �لتي يتّخذها 

�لأفر�د �أو عائلاتهم ومعلمو �لمد�ر�س �لآخرين )نوفل، و�لحيلة، 2008( . 
وقد فتحت هذه �لنظريّة �لمجال �أمام �لعديد من �لباحثين لتناول مفهوم �لذّكاء �لإن�سانّي 
)Daniel Goleman( كتابين عن  �ت�ساعاً و�سمولً. حيث ن�سر »د�نيال جولمان«  �أكثر 
�لذّكاء �لمتعدّد في عام 1995-1998م �أكّد في كتابه �لأول، �أنّ معامل �لذّكاء ي�سهم بدرجة 
)20%( فقط من �لعو�مل �لتي تحدّد �لنّجاح في �لحياة تاركاً )80%( لعو�مل �أخرى غير 
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�لمجتمّع، لم يحدد  �لحا�سلين على مر�كز متمّيزة في  �لعظمى من  �لغالبيّة  �أنّ  عقليّة، كما 
عو�مل ذكاء تّميّزهم، هذ� بل لعو�مل �أخرى كثيرة تندرج من �لطبقة �لجتمّاعيّة �إلى �لحظ، 
�لعقليّة  �لقـدر�ت  وت�سنيف  لفهم  بغز�رة  �لمتنوع  �لأ�سلوب  تقـدم  )جاردنر(  نظريّة  �أنّ  كما 
 )Goodnough، 2001( �لتربية  في  فعّال  �أثر  ذ�ت  و�أنها  �لقدر�ت،  وتركيب  للاإن�سان، 
 Anderson، 1998;( أنّدر�سون” و�آخرون�“ . و�أو�سحت نتائج �لدر��سات �لتي قام بها 
Burhorn& et al. ، 1999( �أنّ ��ستخد�م �لذّكاء �لمتعدّد في �لف�سل �لمدر�سيّ يوؤدي �إلى 
�لتي  �لتدري�س  �لمعلّم على طر�ئق  وتركيز  �لمتعلّمة،  بالمادة  و�حتفاظهم  �لتلاميذ  �كت�ساب 
�لتلميذ وزيادة مهار�ت �ل�ستذكار لديه، وزيادة د�فعيّة للتعلّم وزيادة درجاته  تدعم فهم 

�لمدر�سيّة وتناق�س �سلوكه �لعدو�ني، وزيادة �لتعاون بينه وبين زملائه ومعلميه. 
�أنّ  و�عتبرت  �لذّكاء  عن  جديد�ً  ت�سوّر�ً  قدمت  )جاردنر(  نظريّة  �أنّ  �سبق  مما  يلاحظ 
مفهوم �لذّكاء �أكثر �ت�ساعاً، ومرونةً و�أكثر تحرر�ً من �لنظريّات �لتقليديّة، و�ختبار�ت �لذّكاء 
�لتي تعدُّ في �سوء هذه �لنظريّة كانت ماألوفة لدى �لفرد، لأنها تت�سمن �إطاره �لثقافّي �لذي 
يعي�س فيه كما �أنّ هذه �لختبار�ت جذبت �هتمام �لباحثين للاإجابة عنها؛ لأنهم ر�أو� �أنّها 

ت�سيف معلومات جديدة �إلى خبر�تهم. 

مشكلة الدّراسة: 
تركّز �لأنظمة �لتربويّة في جميع �أنحاء �لعالم على تنمية قدر�ت �لمتعلّمين، على �عتبار 
�أنّ �لثروة �لب�سريّة هي �أهم مورد على �لإطلاق؛ فاأقوى �لدول هي �لتي تح�سّن عمليّة �إ�ستثمار 
�أنّ يقدم حلول ً جديدة لما نعانيه من م�سكلات،  �إلى من ي�ستطيع  �أبنائها، فالحاجة تزد�د 
وفكر�ً جديد�ً ي�ساعد على تطوير �لحياة في ع�سر �لمعلومات؛ لذلك ظهرت نظريّة �لذّكاء�ت 
على  �أكّدت  و�لتي  �لمتعلّمين،  قدر�ت  مع  للتعامل  �لأمثل  �لأ�سلوب  �سارت  �لتي  �لمتعدّدة، 
�لفروق بين �لنا�س في �أنّو�ع �لذّكاء �لتي لديهم، وفي ن�سبة ��ستخد�م �لفرد ما لديه من قدر�ت؛ 
لذ� فاإن تعدد �لذّكاء�ت �لتي لدى �لمتعلّمين، تقت�سي �تباع نماذج تعليمية متنوعة لتحقيق 
يتنا�سب مع كل منهم؛  كلّهم، بما  �لدر��سيّ  �لف�سل  �لمتو�جدين في  �لمتعلّمين  �لتو��سل مع 
�لأفر�د،  �لتي يمتلكها  و�ل�سعف  �لقوة  نقاط  �إلى  �لتعرّف  �إلى  �لذّكاء،  تطوّر  در��سة  تفيد  لذ� 
و�لذي يترتب عليه تح�سين �لجو�نب �ل�سعيفة، و�لعمل على تطوير �لجو�نب �لجيّدة و�لقويّة، 
وهذ� يفيد في توجيه �لفرد �إلى ما يتنا�سب مع قدر�ته و�إمكاناته في جميع جو�نب حياته 
�لأفر�د  �لتي يمتلكها  �لمتعدّد  �لذّكاء  قدر�ت  �إلى  و�لنظرة  �لم�ستقبلية،  �لأكاديمية، و�لمهنية 
�لعقليّة،  �لإن�سان  �يجابيّة عن طبيعة  نتائج  �إلى  �لو�سول  در��ستها، تّمكن من  و�لتعمّق في 

ب�سورة مت�سلة وذ�ت �سمولية و��سحة �لجو�نب
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أهمية الدّراسة: 
تكمن �أهميّة هذه �لدّر��سة من �أهميّة مجتمعها، و�لمتمثّل بطلبة �لجامعة �لذي ي�سكلون 
�أنّ  عن  ف�سلًا  �لعلميّة،  �لبحوث  في  مهماً  ومحور�ً  �لمجتمّع،  �سر�ئح  من  مهمة  �سريحة 
در��سة  في  ورئي�ساً  مهماً  محور�ً  ت�سكّل  �لجامعة،  طلبة  بها  يتمّيز  �لتي  �لعقليّة  �لإمكانات 
ا من �أهميّة مو�سوع �لذّكاء  �لعمليّات �لعقليّة و�لمعرفيّة، كما تنبع �أهمية هذه �لدّر��سة �أي�سً
�لمتعدد وما �أحدثه من تغير�ت كبرى في �لحياة �لإن�سانيّة، ويمكن تلخي�س اأهمية الدّررا�صة 

بالنقاط الآتية: 
مما  ♦ يمتلكونها،  �لتي  �لمتعدّدة  �لذّكاء�ت  بم�ستويات  �أنّف�سهم  �لطلبة  وعي  زيادة 

يدفعهم لل�سعي نحو �لتطوير و�لو�سول لأعلى درجات تحقيقهم لذو�تهم، ور�ساهم �ل�سخ�سيّ 
عنها. 
يمكن �أنّ ي�ستفيد من نتائج هذه �لدّر��سة �إد�رة �لجامعة من خلال تعرفها بم�ستوى  ♦

عف و�لقوّة، و�لتركيز على جو�نب �لقوّة ومحاولة دمجها  ذكاء طلبتها، ومعرفة جو�نب �ل�سّ
�سمن �لخطط �لتربويّة لتاأهيل �لطلبة بما يتنا�سب مع متطلبات �لو�قع و�لم�ستقبل. 

تدريبية لمدر�سي  ♦ بر�مج  �لدّر��سة، يمكن ت�سميم  نتائج هذه  ت�سفر عنه  في ظل ما 
�أنّ  �لذّكاء �لمتعدّد، و�لتي يوؤمل  �إك�سابهم مفاهيم وتطبيقات نظريّة  �لجامعات، تعمل على 
�أنّ تمكّنهم من مو�جهة �لمو�قف  �أمل  �أبنيتهم �لمعرفيّة، على  يتذوتها �لطلبة �لد�ر�سون في 

�لحياتيّة �لتي يو�جهونها في مجمل �أنّ�سطتهم �ليومية. 
لفت �هتمّام �أع�ساء �لهيئة �لتدري�سيّة في �لجامعة، �إلى �أهمية �لك�سف عن �لذّكاء�ت  ♦

�لمتعدّدة لدى �لطلبة، و�تباع �أ�ساليب �لتدري�س �لتي تتلاءم مع ذكاء�ت �لطلبة. 
�لدر��سات �لمتعلقة بالذكاء �لمتعدد على  ♦ �إجر�ء �لمزيد من  �إلى  �لباحثين  لفت نظر 

عينات �أخرى وفي بيئات تعليمية �أخرى، وربطه بمتغير�ت �أخرى؛ من مثل �لد�فعيّة، �لفعّالية 
�لذّ�تيّة، و�أ�ساليب �لتفكير

أهداف الدّراسة: 

�صعت هذه الدّررا�صة اإلى تحقيق الأهداف الآتية: 
�لتعرّف �إلى درجة �متلاك طلبة كليّة عجلون �لجامعيّة لم�ستويات �لذّكاء �لمتعدّد  ♦
معرفة �لفروق في درجة �متلاك طلبة كليّة عجلون لم�ستويات �لذّكاء �لمتعدّد تبعًا  ♦

لمتغير �لم�ستوى �لدر��سيّ للطالب: )دبلوم متو�سّط، بكالوريو�س( . 
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معرفة �لفروق في درجة �متلاك طلبة كليّة عجلون لم�ستويات �لذّكاء �لمتعدّد تبعًا  ♦
لمتغير �لجن�س: )ذكور، �إناث( . 

بحث �لعلاقة �لرتباطيّة بين م�ستويات �لذّكاء �لمتعدّد، وم�ستوى �لتح�سيل �لدر��سيّ  ♦
لدى طلبة كليّة عجلون �لجامعيّة، و�لمتمثّل بالمعدّل �لتر�كمّيّ للطالب. 

اسئلة الدراسة: 
عجلون  كليّة  طلبة  لدى  �لمتعدّد  �لذّكاء  م�ستويات  �إلى  للتعرّف  �لدّر��سة  هذه  جاءت 

�لجامعيّة، وذلك من خلال الإجابة على الأ�صئلة الآتية: 
ما م�ستوى �متلاك طلبة كليّة عجلون �لجامعيّة لأنو�ع �لذّكاء �لمتعدّد؟  ♦
هل توجد فروق ذ�ت دللة �ح�سائيّة عند م�ستوى �لدللة )α≤0.05( في م�ستوى  ♦

�متلاك طلبة كليّة عجلون �لجامعيّة لأنو�ع �لذّكاء �لمتعدّد، تعزى �لم�ستوى �لطالب �لدر��سيّ: 
)دبلوم متو�سّط، بكالوريو�س(؟ 

هل توجد فروق ذ�ت دللة �ح�سائيّة عند م�ستوى �لدللة )α≤0.05( في م�ستوى  ♦
�متلاك طلبة كليّة عجلون لأنو�ع �لذكاء �لمتعدّد تعزى لمتغير �لجن�س: )ذكور، �إناث(؟ 

♦  )α≤0.05( �لدللة  �إح�سائيّة عند م�ستوى  �رتباطيّة ذ�ت دللة  هل هناك علاقة 
عجلون  كليّة  طلبة  لدى  �لدر��سيّ  �لتح�سيل  م�ستوى  وبين  �لمتعدّد،  �لذّكاء  م�ستويات  بين 

�لجامعيّة؟ 

المصطلحات والتعريفات الإجرائية: 

قيمة،  ◄ ذ�ت  نو�تج  �بتكار  �أو  �لم�سكلات،  حل  على  �لمقدرة  هو  المتعدّرد:  الذّركاء 
تّم  �لدّر��سة  �لأقل، و�سياق منا�سب وموقف طبيعيّ. وفي هذه  ثقافة و�حدة على  في نطاق 
و�لمكانّي  و�لمنطقيّ–�لريا�سيّ  �للّغويّ،  �لذّكاء  هي:  �لمتعدّد  للذّكاء  �أنّو�ع  ت�سعة  ��ستق�ساء 
ويقا�س  و�لوجوديّ.  و�لطبيعيّ  و�ل�سخ�سيّ  و�لجتمّاعيّ  و�لمو�سيقيّ،  �لحركيّ  و�لج�سميّ- 
�لذّكاء وفق هذه �لدّر��سة بالدرجة �لتي يح�سل عليها �لطالب في كل نوع من �أنّو�ع �لذّكاء�ت 

�لمتعدّدة، با�ستخد�م مقيا�س قام �لباحث بتطويره لغايات هذه �لدّر��سة. 
: هو �لم�ستوى �لدر��سيّ للطلبة �لذين �سملتهم �لدّر��سة، و�أجابو�  ◄ الم�صتوى الدرا�صيّر

على �لأد�ة، وهناك م�ستويان: �لبكالوريو�س، و�لدبلوم �لمتو�سّط. 
معين،  ◄ در��سيّ  مو�سوع  في  �لمكت�سبة  �لمعرفة  مدى  ويعني   : الدرا�صيّر التح�صيل 
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ويقا�س في هذه �لدّر��سة بالمعدّل �لتّر�كميّ للطالب. 
كليّرة عجلون الجامعيّرة: هي كليّة جامعيّة تابعة لجامعة �لبلقاء �لتطبيقيّة، وتمنح  ◄

�سات تربية �لطفل، و�لخدمة �لجتمّاعيّة، و�لتربية �لخا�سة،  درجة �لبكالوريو�س في تخ�سّ
و�لدر��سات  �لتطبيقيّة،  �لعربيّة  و�للّغة  �لنجليزيّة،  و�للّغة  و�لتربويّ،  �لنف�سيّ  و�لإر�ساد 
�ل�سياحية.  �لإد�رة  و�لنحر�ف،  �لجريمة  �لريا�سيّات،  �لمعلومات،  وتكنولوجيا  �لإ�سلاميّة، 

�سات �لدبلوم �لمتو�سّط في �لمجالت �لتربويّة و�لإد�ريّة.  بالإ�سافة للعديد من تخ�سّ

حدود الدّراسة: 
تحدد �لدّر��سة بالعيّنة �لتي طبقت عليها �أد�ة �لدّر��سة، و�لتي �قت�سرت على طلبة كليّة 
�لدر��سيّ  �لف�سل  في  و�لم�سجلين  »�لبكالوريو�س«  و  »�لدبلوم«  لم�ستويي  �لجامعيّة  عجلون 
�لأول من �لعام �لدر��سي2012ّ/ 2013م. كما تحدّد هذه �لدّر��سة بمدى �سدق �لأد�ة �لتي 

�عتمدت عليها هذه �لدّر��سة وثباتها. 

الدراسات السابقة: 
 تناولت �لعديد من �لدر��سات مو�سوع �لذّكاء �لمتعدّد، وعلاقته بالعديد من �لمتغير�ت. 
�لذّكور  من  �لطلبة  بين  �لفروق  قيا�س  �إلى   (Loori, 2005) »لوري«  در��سة  هدفت 
عليا،  ثلاثة معاهد  ثانية في  كلغة  �لنجليزية،  �للّغة  لدر��سين  �لمتعدّد  �لذّكاء  و�لإناث في 
تطبيق  تّم  وطالبة.  طالباً   )90( من  �لدّر��سة  عيّنة  تاألفت  �لأمريكيّة.  �لجامعات  �إحدى  في 
�أنّ �لذّكاء�ت  �أ�سارت نتائج �لدّر��سة �إلى  “تيل” للذّكاء �لمتعدّد على عيّنة �لدّر��سة،  مقيا�س 
�لمتعدّدة تترتّب لدى �لطلبة على �لنحو �لآتي: �لبين�سخ�سي، و�لريا�سيّ- �لمنطقيّ، و�للّغويّ، 
و�لج�سميّ، و�ل�سخ�سيّ، و�لمو�سيقيّ، ثمّ �لمكانّي. كما �أظهرت �لدّر��سة وجود فروق ذ�ت دللة 
�ح�سائيّة بين �لذّكور و�لإناث في م�ستوى �لذّكاء �لمتعدّد؛ �إذ �متاز �لذّكور في ن�ساطات �لتعلّم 
�لم�ستند �إلى �لذّكاء �لريا�سيّ- �لمنطقيّ، في حين �متازت �لإناث في ن�ساطات �لتعلّم �لم�ستند 

�إلى �لذّكاء �ل�سخ�سيّ، فيما لم تظهر فروق في بقيّة �أنّو�ع �لذّكاء بين �لجن�سين. 
بين  �لمتعدّدة  �لذّكاء�ت  في  �لفروق  �إلى  �لتعرّف  )2006م(  العمران  در��سة  وهدفت 
�س �لأكاديميّ. طبّق مقيا�س �لذّكاء�ت  �لطلبة �لجامعيّين، وفقا للنوع: )ذكور و�ناث( و�لتخ�سّ
�ساً  �إلى ثلاثة ع�سر تخ�سّ ينتمّون  )238( طالباً وطالبة،  �لباحثة على  �إعد�د  �لمتعدّدة من 
�أنّ  �سات �لمختلفة تبيّن  �أكاديمياً بجامعة �لبحرين، بمقارنة متو�سّطات �لطلبة في �لتخ�سّ
�لذّكاء�ت  �أكثر  وكان  �لمتعدّدة،  ذكاء�تهم  مع  تتنا�سب  �سات  تخ�سّ �ختارو�  �لطلبة  معظم 
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�سيوعاً لدى �لطلبة من �لجن�سين: �لذّكاء �لجتماعيّ، و�لذّكاء �ل�سخ�سيّ. وبا�ستخد�م تحليل 
�لتباين متعدّد �لتجاهات )MANOVA( تبيّن وجود �أثر للنّوع في �لذّكاء�ت �لمتعدّدة. 
�س  حيث تفوّق �لذّكور في �لذّكاء �لج�سميّ �لحركيّ و�لذّكاء �لف�سائيّ. كما تبيّن �أثر د�ل للتخ�سّ
طلبة  تفوّق  �لنتائج  بيّنت  حيث  �لمو�سيقيّ،  و�لذّكاء  �لريا�سيّ  �لمنطقيّ  للذّكاء  بالن�سبة 
�لريا�سيّات على كل من طلبة �للغات، و�لعلوم �لجتمّاعيّة، و�لإعلام، و�لفنون، وتفوّق طلبة 
�لعلوم على كل من طلبة �لفنون، و�لعلوم �لجتمّاعيّة. وكذلك بيّنت نتائج �لدّر��سة تفوّق كل 
من طلبة �لإد�رة و�لحا�سوب و�لهند�سة على طلبة �لّلغات، �أما بالن�سبة للذّكاء �لمو�سيقيّ، فقد 
بيّنت �لنتائج تفوّق طلبة �لإعلام على كل من طلبة �لهند�سة و�لعلوم و�لقانون و�لإ�سلاميات 

وتكنولوجيا �لتعليم، وتفوّق طلبة �لفنون على طلبة �لعلوم. 
كما �أجرى نوفل والحيلة (2008) در��سة هدفت �إلى ��ستق�ساء �لفروق في �لذّكاء �لمتعدّد 
�لغوث  وكالة  في  �لعالي  �لتعليم  موؤ�س�سات  في  �لأولى  �لدر��سيّة  �ل�سنة  طلبة  لدى  لجاردنر 
�لدّر��سة  نتائج  بيّنت  )515( طالبًا وطالبة.  �لدّر��سة من  عيّنة  تكوّنت  �لأردن.  �لدوليّة في 
فال�سخ�سيّ،  �للّغويّ،  �لذّكاء  �لتالي:  �لنحو  على  �لطلبة  لدى  تترتب  �لمتعدّدة  �لذّكاء�ت  �أنّ 
فالحركيّ- �لبدنّي، فالوجوديّ فالبين�سخ�سيّ، فالمكانّي، فالريا�سيّ- �لمنطقيّ، فالطبيعيّ، 
و�أخيًر� �لمو�سيقيّ. كما �أنّ درجة �متلاك هذه �لأنو�ع لم تكن �سمن �لمتو�سّط �لح�سابيّ �لمقبول 
للعيّنة، معبًر� عنها بدرجة �لقطع. كما �أظهرت �لنتائج وجود فروق ذ�ت دللة �ح�سائيّة تبعاً 
لمتغيّر �لجن�س في �لذّكاء �لريا�سيّ- �لمنطقيّ و�لمكانّي، و�لبين�سخ�سيّ، و�لوجوديّ ل�سالح 
�لإناث، فيما كان �لفرق في �لذّكاء �لمو�سيقيّ ل�سالح �لذّكور، ولم يختلفا في �لذّكاء �للّغويّ، 
و�لحركيّ- �لبدنّي، و�ل�سخ�سيّ، و�لطبيعيّ، و�لكليّ. ووجدت علاقة �رتباطية بين جميع �أنّو�ع 
�لذّكاء �لمتعدّد و�لتح�سيل �لدر��سيّ لأفر�د �لدّر��سة با�ستثناء كل من �لذّكاء �لحركيّ –�لبدنّي، 

و�لمكانّي، و�لطبيعيّ. 
بحثت  فقد   (Neto,Ruiz and Frinham,2008) وفرنهام  ورينر  نيتو  در��سة  �أما 
�لذّ�ت  من  لكل  و�لجن�س  �لمتعدّد  للذّكاء  �لذّ�تيّ  و�لتقدير  �لذّكاء  نحو  �لتجاه  بين  �لعلاقة 
و�لو�لدين، على عيّنة من �لمر�هقين في �لمد�ر�س �لثانويّة “�لبرتغاليّة”، بلغت عيّنة �لدّر��سة 
)242( مر�هقًا، قدَّرو� درجات ذكائهم، وذكاء �آبائهم على مقيا�س �لذّكاء �لمتعدّد لجاردنر 
)Gardner( ، وقد �أظهرت �لنتائج وجود فروق بين �لجن�سين؛ �إذ قدّر �لذّكور �أنف�سهم بدرجة 
مقارنة  و�لطبيعيّ  و�لروحيّ  �لمكانّي،  �لريا�سيّ،  �لمنطقيّ-  �لآتية:  �لذّكاء�ت  على  �أعلى 
�لريا�سيّ  �لمنطقيّ  و�لذّكاء  �للّغويّ  �لذّكاء  �أنّ  �إلى  �لنحد�ر�ت  نتائج  �أ�سارت  بالإناث، كما 
�لتقدير�ت  على  و�لو�لدين  �لذ�ت  تقدير  من  لكل  مهمة  تبيوؤ  عو�مل  كانت  �لذّ�تيّ،  و�لذّكاء 

�ل�ساملة للذّكاء. 
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وعلاقتها  �لحياتيّة  �لمهار�ت  م�ستوى  معرفة  �إلى   (2010) وافي  در��سة  هدفت  كما   
بالذّكاء�ت �لمتعدّدة لدى طلبة �لمرحلة �لثانويّة. ��ستخدم �لباحث �لمنهج �لو�سفي �لتحليليّ، 
تكونت عيّنة �لدّر��سة من )262( طالبا وطالبة من طلبة �لمرحلة �لثانويّة في )خان يون�س( 
للذّكاء�ت  )تيلي(  قائمة  �لباحث  �لع�سو�ئيّة.��ستخدم  �لعنقوديّة  �لعيّنة  بطريقة  �ختيرو�   ،
�لمتعدّدة، ومقيا�س �لمهار�ت �لحياتيّة.وقد �أظهرت �لدّر��سة �لنتائج �لآتية: ل يوجد �رتباط 
لدى  باأبعاده  �لمتعدّدة  و�لذّكاء�ت  باأبعاده،  �لمهار�ت �لحياتيّة  �إح�سائيًا بين م�ستوى  د�ل 
طلبة �لمرحلة �لثانويّة، و�أن �لذّكاء�ت �لم�سيطرة على �لطلبة كانت على �لنحو �لآتي: �لذّكاء 
�لبين �سخ�سيّ، وح�سل على �لمرتبة �لأولى، بوزن ن�سبي )18.47 %( تلا ذلك �لذّكاء �للّغويّ 
�لذّكاء �لج�سميّ �لحركيّ  %( يليه  �لثانية بوزن ن�سبي )6.38  �للفظيّ، ح�سل على �لمرتبة 
بوزن  �لر�بعة  �لمرتبة  على  �لريا�سيّ  �لمنطقيّ  �لذّكاء  وح�سل   )%  15.66( ن�سبيّ  بوزن 
ن�سبيّ )14.22 %( .و�أنه ل توجد فروق ذ�ت دللة �ح�سائيّة في م�ستوى �لذّكاء�ت �لمتعدّدة 
لدى طلبة �لمرحلة �لثانويّة تعزى لمتغيّر �لجن�س: )ذكور، �إناث( ول توجد فروق ذ�ت دللة 
�ح�سائيّة في م�ستوى �لذّكاء�ت �لمتعدّدة لدى طلبة �لمرحلة �لثانويّة تعزى لمكان �ل�سكن: 
)مع�سكر- بلد- منطقة �سرقية( . �إل �إنّه توجد فروق في �لذّكاء �لجتماعي فقط بين منطقة 
ول  �لأخرى.  �لمناطق  في  فروق  تت�سح  ولم  �لبلد،  منطقة  ل�سالح  �ل�سرقية  و�لمنطقة  �لبلد، 
توجد فروق ذ�ت دللة �إح�سائيّة بين م�ستوى �لذّكاء�ت �لمتعدّدة لدى طلبة �لمرحلة �لثانويّة 

تعزى لم�ستوى تعليم �لو�لد: )�أقل من �لثانويّة، ثانوية، تعليم عالي( . 
وهدفت �لدّر��سة �لتي قام بها العلاونة و بلعاوي (2010) �لتعرّف �إلى �أ�ساليب �لتعلّم 
لة و�لذّكاء�ت �لمتعدّدة �ل�سائدة لدى طلبة جامعة �ليرموك، و�لعلاقة بينهما. �سارك  �لمف�سّ
�لعلميّة و�لأدبيّة.  �لدر��سيّة و�لكليّات  )840( طالبًا وطالبة، مثلو� �لم�ستويات  �لدّر��سة  في 
��ستخدم في جمع �لبيانات مقيا�س لأ�ساليب �لتعليم �لمف�سلة، و�أخر للذّكاء�ت �لمتعدّدة بعد 
�لتعليم �لحركيّ �حتل �لمرتبة  �أ�سلوب  �أنّ  �إلى  �لنتائج  �أ�سارت  �لتاأكّد من �سدقهما وتباتها. 
�لفرديّ.  و�أخيًر�  �ل�سماعي، فاللم�سيّ، ثم �لجماعيّ، فالب�سريّ،  �لتعليم  �أ�سلوب  �لأولى، تلاه 
�أمّا �أنّو�ع �لذّكاء �ل�سائد فكان �لذّكاء �ل�سخ�سيّ، تلاه �لذّكاء �لحركيّ و�لوجوديّ، ثم �لذّكاء 
�لريا�سيّ، فالبين�سخ�سيّ، فالمكانّي. وجاء بعد ذلك �لذّكاء �للّغويّ ثم �لطبيعيّ، و�أخيًر� �لذّكاء 
�لمو�سيقيّ. ووجدت علاقة ذ�ت دللة �إح�سائيّة بين �أ�ساليب �لتعلّم و�لذّكاء�ت �لمتعدّدة لدى 
طلبة جامعة �ليرموك، ك�سف عنها تحليل �لرتباط �لقانونّي، �أي �أنّ �أ�ساليب �لتعلّم �ل�ستّة توؤثر 

في �لذّكاء�ت �لت�سعة وتتاأثر بها. 
�لذّكاء�ت �لمتعدّدة،  �إلى م�ستوى  (2011) �لتعرّف  الربابعة  و  الجراح  وهدفت در��سة 
�لذّكاء�ت وحل  �لأردن، ومدى �ختلاف م�ستوى  �لطلبة �لمتمّيزين في  وحل �لم�سكلات لدى 
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�لم�سكلات باختلاف جن�س �لطالب. �إ�سافة �إلى �لك�سف عن �لقدرة �لتنبوؤيّة للذّكاء�ت �لمتعدّدة 
بحل �لم�سكلات لدى عيّنة �لدّر��سة �لتي تكونت من )142( طالبًا وطالبة، من طلبة �ل�سف 
�ل�سابع لمد�ر�س �لملك عبد �لله للتمّيز. ولتحقيق �أهد�ف �لدّر��سة ��ستخدم �لباحثان مقيا�سين 
�لمتمّيزين  �لطلبة  �متلاك  �إلى  �لدّر��سة  نتائج  �أ�سارت  �لم�سكلات.  ولحل  �لمتعدّدة  للذّكاء�ت 
للذّكاء�ت  �لعيّنة  �أفر�د  تف�سيلات  كانت  حيث  �لمتعدّدة؛  �لذّكاء�ت  من  مرتفعاً  م�ستوى 
و�لمكانّي،  و�لريا�سيّ،  و�لبتن�سخ�سيّ،  �ل�سخ�سيّ،  �لذّكاء  كالأتي:  تنازليًا  مرتبة  �لمتعدّدة 
و�لطبيعيّ، و�لحركيّ، و�للّغويّ، و�لمو�سيقيّ على �لتو�لي. كما ك�سفت نتائج �لدّر��سة عن عدم 

وجود فروق ذ�ت دللة بين �لجن�سين في �لذّكاء�ت �لمتعدّدة. 
هدفت �لدّر��سة �لتي قام بها ال�صعيدي (2011) �إلى تق�سي �أنّماط �لذّكاء�ت �لمتعدّدة 
لدى طلبة �ل�سف �لثاني ع�سر بمدر�سة كعب بن بر�سة للتعليم �لعام، ب�سلطة عمان، وعلاقتها 
�لباحث  ��ستخدم  )175( طالبًا،  �لدّر��سة من  �لكيمياء. وتكوّنت عيّنة  بتح�سيلهم في مادة 
�لمتعدّدة. و�ختبار تح�سيليّ مكوّن  �لذّكاء�ت  )Mc- CKenzie،2000( لم�سح  مقيا�س 
�لذّكاء�ت  م�ستويات  في  تفاوت  وجود  �إلى  �لدّر��سة  نتائج  �أهم  و�أ�سارت  مفردة.   )24( من 
�لمتعدّدة لدى �لطلبة عيّنة �لدّر��سة. و�إلى وجود علاقة �رتباطيّة �إيجابيّة بين �أنماط �لذّكاء�ت 

�لمتعدّدة �ل�سائدة لدى �لطلبة، وبين تح�سيلهم في مادة �لكيمياء. 
هدفت در��سة ريان (2013) �إلى �لتعرف �إلى �أنماط �لذكاء�ت �لمتعددة لدى طلبة �لمرحلة 
�لتمايز في هذه  �إلى فح�س �تجاه  �لثانوية بمديرية تربية �لخليل في فل�سطين، كما هدفت 
�لذكاء�ت وفق متغير�ت: �لجن�س، و�ل�سف �لدر��سي، و�لم�سار �لأكاديمي، وم�ستوى �لتح�سيل 
في �لريا�سيات. ولتحقيق هذه �لأهد�ف طُبِّقت �أد�ة �لدر��سة بعد �لتحقق من �سدقها وثباتها 
طلبة  من  عنقودية  طبقية  بطريقة  �ختيرو�  وطالبة  طالباً   )609( من  موؤلفة  عينة  على 
�لمرحلة �لثانوية جميعهم في مديرية �لخليل. �أظهرت نتائج �لدر��سة �أن �لذكاء�ت �ل�سائعة 
لدى �لطلبة جاءت على �لترتيب: �جتماعي، �سخ�سي، لفظي، مو�سيقي، ريا�سي، مكاني، كما 
�إح�سائية في �لذكاء �للفظي و�لمو�سيقي وفقاً لمتغير �لجن�س  تبين وجود فروق ذ�ت دللة 
ل�سالح �لطالبات، وفي �لج�سمي و�لطبيعي ل�سالح �لطلاب، ووفقا لمتغير �ل�سف في �لذكاء�ت 
�للفظي، و�لب�سري، و�لج�سمي، و�لجتماعي، و�لطبيعي  �لذكاء  �لمتعددة ككل، وفي كل من 
�لمتعدد  �لذكاء�ت  �لأكاديمي في  �لم�سار  ووفقاً لمتغير  ع�سر،  �لحادي  �ل�سف  طلبة  ل�سالح 
ككل وفي كل من �لذكاء �للفظي، و�لمنطقي، و�لب�سري، و�لج�سمي، و�ل�سخ�سي ل�سالح طلبة 
�لم�سار �لعلمي، ووفقا لمتغير م�ستوى �لتح�سيل في �لريا�سيات في �لذكاء�ت �لمتعدد ككل 
�لتح�سيل �لمرتفع، وفي  �للفظي، و�لب�سري، و�ل�سخ�سي، ل�سالح ذوي م�ستوى  �لذكاء  وفي 

�لذكاء �لمنطقي ل�سالح �لطلبة ذوي م�ستوى �لتح�سيل �لمرتفع و�لمتو�سط. 
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 ومن خلال ��ستعر�س �لدر��سات �ل�سابقة، فقد �أظهرت �لدر��سات �ل�سابقة �أنّ هناك تبايناً 
في م�ستويات �لذّكاء �لمتعدّد بين �لطلبة �لجامعيين، وفي �أي نوع من �لذّكاء �لمتعدّد �ل�سائد 
لديهم في �لمجتمعات �لمختلفة �لتي �أجريت فيها هذه �لدر��سات، كما بيّنت هذه �لدر��سات 
وجود فروق بين �لذّكور و�لإناث في �أنّو�ع �لذّكاء �ل�سائدة لدى كل جن�س. وقد ��ستخدمت هذه 
�لدر��سات عيّنات و �أدو�ت قيا�س مختلفة، مما �أدى �إلى ظهور نتائج مختلفة. وقد ��ستفادت 
�لدّر��سة �لحاليّة من هذه �لدر��سات في �لإطار �لنظريّ وت�سميم �أد�ة �لدّر��سة، وقد ت�سابهت 
�لذّكاء �لمتعدّد  �إلى م�ستوى  �ل�سابقة من حيث هدفها بالتعرّف  �لدر��سات  �لدّر��سة مع  هذه 
و�لتعرّف �إلى �لفروق بين �لذّكور و�لإناث، في طبيعة �لذّكاء �ل�سائد لديهما، �إل �أنّها �متازت 
عنها بدر��سة هذ� �لمو�سوع على عيّنة لم تطبق عليها مثل هذه �لدّر��سة، وفي �لتعرّف �إلى 
�أو  �ل�سائد بين �لطلبة، تبعاً لم�ستو�هم �لأكاديمي )دبلوم متو�سّط  �لذّكاء  �لفروق في طبيعة 

�ساتهم.  بكالوريو�س( ؛ �إذ �إنّ �لدر��سات �ل�سابقة قارنت بين طلبة �لبكالوريو�س وتخ�سّ
الطريقة والاجراءت: 

منهج الدّراسة: 
هذه  طبيعة  لمنا�سبته  �لتحليليّ  �لو�سفي  �لمنهج  ��ستخدم  �لدّر��سة،  غر�س  لتحقيق 
�لدّر��سة، با�ستخد�م �أد�ة لقيا�س م�ستوى �لذّكاء �لمتعدّد لدى طلبة كليّة عجلون �لجامعيّة، في 
�سوء متغير�ت: �لجن�س، و�لم�ستوى �لدر��سيّ )دبلوم و بكالوريو�س( ، ومدى �رتباط م�ستوى 

�لذّكاء �لمتعدّد بم�ستوى �لتح�سيل �لدر��سيّ للطلبة، مقا�سًا بالمعدّل �لتّر�كميّ
مجتمّع الدّراسة وعينتها: 

�سات  تكون مجتمع �لدّر��سة من جميع طلبة كليّة عجلون �لجامعيّة، في جميع �لتخ�سّ
طالبًا   )1853( عددهم  و�لبالغ  2013م،  2012م/  �لدر��سيّ  للعام  �لكليّة  في  �لمتو�فرة 
عيّنة  تكوّنت  �لدبلوم.  لم�ستوى   )685( و  �لبكالوريو�س،  لم�ستوى   )1168( منهم  وطالبة 
�ختيرو�  �لدّر��سة،  مجتمّع  من   )%41( ن�سبته  ما  �إي  وطالبة،  طالباً   )450( من  �لدّر��سة 
وعيّنتها  �لدّر��سة  توزيع مجتمّع  ح  يو�سّ  )1( و�لجدول  �لق�سدية،  �لع�سو�ئية  �لعينة  بطريقة 

على متغير�ت �لدّر��سة. 
الجدول (1) 

توزيع مجتمّع الدّراسة وعينتها على متغيرات الدّراسة

الم�صتوى
ع الدّررا�صة ن�صبة م�صاركة العيّرنة في الدّررا�صةعيّرنة الدّررا�صةمجتمّر

المجموعالإناثالذكورالمجموعاإناثذكورالمجموعاإناثذكور

76%67%9%3298391168140200340بكالوريو�س
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الم�صتوى
ع الدّررا�صة ن�صبة م�صاركة العيّرنة في الدّررا�صةعيّرنة الدّررا�صةمجتمّر

المجموعالإناثالذكورالمجموعاإناثذكورالمجموعاإناثذكور

24%24%068568501101100�لدبلوم �لمتو�سّط

100%91% 9%32914241853140330450المجموع

أداة الدّراسة: 

بُنيت �أد�ة �لقيا�س بعد �أنّ �طلع �لباحث على �أدبيات �لبحث في هذ� �لمجال، م�ستفيدً� من 
�لمقايي�س �لمرفقة في در��سات )نوفل و�لحيلة، 2008؛ �لظفيري، 2010؛ �لرحيلي، 2007؛ 
�لأولية، وهي  �لأد�ة من »54« فقرة ب�سورتها  تاألّفت  �إذ   ،  )2003 2005؛ ح�سين،  ر�سيد، 
عبارة عن �أد�ة تقرير ذ�تيّ تغطي ت�سعة �أنّو�ع من �لذّكاء �لمتعدّد: �لذّكاء �للّغويّ، و�لمنطقيّ 
�لريا�سيّ، و�لفر�غي- �لمكانّي، و�لج�سميّ- �لحركيّ، و�لمو�سيقيّ، و�لجتمّاعيّ، و�ل�سخ�سيّ، 
��ستخدم  وقد  �لذّكاء.  �أنّو�ع  من  نوع  لكل  فقر�ت   )6( بو�قع  �لوجوديّ،  و�لذّكاء  و�لطبيعيّ، 
مقيا�س متدرج خما�سيّ للاإجابة على �لفقر�ت، حيث �أعطيت كل فقرة �ل�ستجابات: «تنطبق 
بدرجة كبيرة جدً�، تنطبق بدرجة كبيرة، تنطبق بدرجة متو�سّطة، تنطبق بدرجة �سعيفة، 

تنطبق بدرجة �سعيفة جدً�«، �لدرجات: )5، 4، 3، 2، 1( على �لتو�لي. 

صدق الأداة: 

�سين  بعد �أنّ �أُعدَّت �أد�ة �لدّر��سة ب�سورتها �لأولية، عُر�ست على ع�سرة محكمين متخ�سّ
ر�سد  �إذ  �لتدري�س،  وطرق  و�لمناهج  �لتربوي،  �لنف�س  وعلم  و�لتقويم،  �لقيا�س  مجالت  في 
�لباحث ملاحظاتهم و�قتر�حاتهم حول مدى منا�سبة �لفقر�ت، و�نتمائها للمجال �لذي تنتمي 
�إليه، ومدى و�سوحها، ومدى �سلامة �سياغتها �للّغويّة، ثم �أجريت �لتعديلات �للازمة، بناء 
على �لتغذية �لر�جعة �لتي تّم �لح�سول عليها. وقد حافظ �لمقيا�س على عدد فقر�ته �لمكوّنة 
من )54( فقرة موزعة على �أبعاده �لت�سعة. كما حُ�سب �سدق �لبناء؛ وذلك بتطبيق �لأد�ة على 
غير  ومن  �لأ�سلي،  �لدّر��سة  مجتمّع  من  وطالبة  طالبا   »60« من  مكونه  ��ستطلاعية  عيّنة 
عيّنة �لدّر��سة. وح�سب �لباحث معاملات �لرتباط بين درجة كل مجال من مجالت �لأد�ة، 
و�لمجالت �لأخرى، وكذلك كل مجال بالدرجة �لكليّة للاأد�ة، وقد تر�وحت معاملات �رتباط 
»بير�سون« بين )0.58-0.76( ، وكلها د�لة عند م�ستوى دللة )α≤0.05( . و�لجدول )2( 

يو�سح ذلك: 
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الجدول (2) 
معامات ارتباط كل مجال من مجالات أداة الدراسة مع الدرجة الكلية
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إجراءات الثبات: 
�ُ�ستخرجت معاملات �لثبات عن طريق �لختبار و�عادة �لختبار؛ وذلك باإعادة تطبيق 
�لأد�ة على �لعيّنة �ل�ستطلاعيّة، وبفا�سل زمني مقد�ره �أ�سبوعان. و�ُ�ستخرج معامل �رتباط 
با�ستخد�م معادلة  �لثبات  حُ�سب معامل  للاأد�ة ككل. كما  �لتطبيق  مرتي  بين  “بير�سون” 

)كرونباخ �ألفا( . هذ� ويبيّن �لجدول )3( قيم معاملات ثبات �أد�ة �لدّر��سة. 
الجدول (3) 

 ثبات الإعادة ومعامل الاتساق حسب معادلة كرونباخ ألفا لكل من الذّكاء من الذّكاءات المتعدّدة. 

 طريقة الح�صاب
معامل كرونباخ األفاارتباط بير�صون بالإعادة المجالت

0,620,67�لذّكاء �للّغويّ

0,680,61�لذّكاء �لمنطقيّ �لريا�سيّ

0,710,63�لذّكاء �لفر�غي- �لمكانّي

0,770,72�لذّكاء �لج�سميّ- �لحركيّ

0,800,75�لذّكاء �لمو�سيقيّ

00,82، 73�لذّكاء �لجتمّاعيّ

0,640,60�لذّكاء �ل�سخ�سيّ

0,820,81�لذّكاء �لطبيعيّ
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 طريقة الح�صاب
معامل كرونباخ األفاارتباط بير�صون بالإعادة المجالت

0,750,74�لذّكاء �لوجوديّ

0,690,70الكليّر

 . )α≤0,05( دالة عند مستوى الدلالة *

تبرر  مقبولة،  وثبات  �سدق  بدللت  تتمتّع  �لدّر��سة  �أد�ة  �أنّ  لنا  يتبيّن  �سبق  مما 
��ستخد�مها لأغر��س هذه �لدّر��سة. 

تصحيح استجابات الأداة: 
لت�سحيح ��ستجابات �أد�ة �لدّر��سة، �أعطى �لباحث �لدرجات �لآتية لفئات �لتقدير على 
�لنحو �لآتي: �لدرجة )5( للم�ستوى �لأول، )تنطبق بدرجة كبيرة جدً�( ، �لدرجة )4( للم�ستوى 
 ، متو�سّطة(  بدرجة  )تنطبق  �لثالث  للم�ستوى   )3( �لدرجة   ، كبيرة(  بدرجة  )تنطبق  �لثاني 
�لدرجة )2( للم�ستوى �لر�بع )تنطبق بدرجة �سعيفة( ، �لدرجة )1( للم�ستوى �لخام�س )تنطبق 
بدرجة �سعيفة جدً�( . وبناءً عليه، تكون �أعلى درجة يمكن �أنّ تح�سل عليها �لم�ستجيب على 
هذه �لأد�ة هي: »54×5=270 درجة«، و�أدنى درجة يمكن �أنّ تح�سل عليها على �لأد�ة هي: 
»54×1=54 درجة«. و�عتمّد �لباحث �لمعيار �لتالي لم�ستوى �لذّكاء �لمتعدّد: درجة )عالية( 
�إذ� كان متو�سّط �لإجابة )3،66-5( ، درجة »متو�سّطة« �إذ� كان متو�سّط �لإجابة )-3.65

�أقل من )2،32( .  �إذ� كان متو�سّط �لإجابة  2،33( ، درجة »�سعيفة« 

نتائج الدّراسة ومناقشتها: 
كليّرة  ◄ طلبة  امتلاك  م�صتوى  ما  �لأول وهو:  بال�سوؤ�ل  �لنتائج �لمتعلقة  �أولً- 

عجلون الجامعيّرة لأنواع الذّركاء المتعدّرد؟ 
للاإجابة عن هذ� �ل�سوؤ�ل حُ�سبت �لمتو�سّطات �لح�سابيّة و�لنحر�فات �لمعياريّة لكل نوع 

من �أنّو�ع �لذّكاء �لمتعدّد، و�لجدول )4( يو�سح هذه �لنتائج. 
الجدول (4) 

المتوسّطات الحسابيّة والانحرافات المعياريّة لمستوى امتاك طلبة كليّة عجلون
لكل نوع من أنّواع الذّكاء المتعدّد. 

ط الح�صابيّرالنّروع الم�صتوىالنحراف المعياريّرالمتو�صّر

مرتفع3,751,04�لذّكاء �ل�سخ�سيّ
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ط الح�صابيّرالنّروع الم�صتوىالنحراف المعياريّرالمتو�صّر

مرتفع3,671,07�لذّكاء �لجتمّاعيّ
متو�سّط3,401,31�لذّكاء �للّغويّ

متو�سّط3,221,20�لذّكاء �لمنطقيّ �لريا�سيّ
متو�سّط3,161,10�لذّكاء �لطبيعيّ
متو�سّط3,061,09�لذّكاء �لوجوديّ

متو�سّط2,741,19�لذّكاء �لفر�غي- �لمكانّي
متو�سّط2,441,11�لذّكاء �لج�سميّ- �لحركيّ

متو�سّط2,381,13�لذّكاء �لمو�سيقيّ

متو�سّط3,291,22الكليّر

يلاحظ من �لجدول )4( ، �أن �لمتو�سّطات �لح�سابيّة لأنو�ع �لذّكاء �لمتعدّد لطلبة كليّة 
و�لمتو�سّط،  �لمرتفع  تر�وح بين  )2.38-3،75( وبم�ستوى  بين  تر�وحت  �لجامعيّة  عجلون 
و�نحر�ف   )3،75( ح�سابيّ  بمتو�سّط  �ل�سخ�سيّ  �لذّكاء  �لتالي:  �لنحو  على  مرتّبة  وجاءت 
 )3،67( �لجتمّاعيّ بمتو�سّط ح�سابيّ  �لذّكاء  بعد ذلك  )1،04( وبم�ستوى مرتفع،  معياريّ 
 )3،40( �للّغويّ بمتو�سّط ح�سابيّ  �لذّكاء  ثم  مرتفع،  و�نحر�ف معياريّ )1،07( وبم�ستوى 
بمتو�سّط  �لريا�سيّ  �لمنطقيّ-  �لذّكاء  ثم  متو�سّط،  وبم�ستوى   )1،31( معياريّ  و�نحر�ف 
ح�سابيّ )3،22( و�نحر�ف معياريّ )1،20( وبم�ستوى متو�سّط ثم �لذّكاء �لطبيعيّ بمتو�سّط 
ح�سابيّ )3،16( و�نحر�ف معياريّ )1،10( وبم�ستوى متو�سّط، ثم �لذّكاء �لوجوديّ بمتو�سّط 
ح�سابيّ )3،06( و�نحر�ف معياريّ )1،09( وبم�ستوي متو�سّط، ثم �لذّكاء �لفر�غي- �لمكانّي 
بمتو�سّط ح�سابيّ )2،74( و�نحر�ف معياريّ )1،19( وبم�ستوى متو�سّط، ثم �لذّكاء �لج�سميّ- 
�لحركيّ بمتو�سّط ح�سابيّ )2،44( و�نحر�ف معياريّ )1،11( وبم�ستوى متو�سّط، و�أخير� جاء 
�لذّكاء �لمو�سيقيّ بمتو�سّط ح�سابيّ )2،38( و�نحر�ف معياريّ )1،13( وبم�ستوى متو�سّط، 
وجاء �لمتو�سّط �لكلي لم�ستوى �متلاك طلبة كليّة عجلون للذّكاء �لمتعدّد )3،29( وبانحر�ف 

معياريّ )1،22( وبم�ستوى متو�سّط. 
وقد ك�سفت �لنتائج عن �متلاك طلبة كليّة عجلون �لجامعيّة لجميع �أنّو�ع �لذّكاء �لمتعدّد 
بم�ستوى متفاوت تر�وح بين �لم�ستوى �لمرتفع و�لم�ستوى �لمتو�سّط، ويعزو �لباحث ذلك �إلى 
�أنّ �أنّو�ع �لذّكاء كلها موجودة عند كل فرد، وتعمل بطريقة فردية متكاملة، و�أن كل �سخ�س 
�أنّو�ع �لذّكاء �لمتعدّد لديه �إلى م�ستوى �أد�ء معقول )ح�سين، 2005( . وهذ�  �أنّ يطور  يمكن 
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فرد  فكل  نف�سها،  �لقوة  نقاط  يمتلكون  ل  �لأفر�د  �أنّ  )جاردنر(  عليه  يوؤكد  ما  مع  ين�سجم 
يتمتّع بقدر�ت �أو ذكاء�ت قد تختلف من فرد �أخر. وين�سحب هذ� �لفتر��س على �لطلبة في 
 )Gardner، 2001( لجامعات؛ فهم �أفر�د يتمتّعون بدرجات متفاوتة في كل نوع ذكاء�
�لب�سر مختلفون  �لمتعدّد؛ فطبيعة  �لذّكاء  �لطلبة في درجات  ، وهذ� �لختلاف طبيعيّ بين 
فيما لديهم في �لميول و�لتربية و�لتن�سئة �لجتمّاعيّة و�ل�ستعد�د�ت �لفطرية، وكذلك �سيطرة 
�لعقل  من  �لأي�سر  �ل�سق  �أنّ  ف�سيولوجيا  �لمعروف  من  فمثلا  �لآخر؛  على  �لدماغ  �سقي  �أحد 
�لأي�سر  �ل�سق  لديه  �لذي  �لطالب  يكون  �أنّ  �لطبيعيّ  فمن  و�لتحليل،  �للّغة  باأمور  يخت�س 
غالبية  على  �سي�ستحوذ  �لذي  وهو  �سيطرة،  �لأكثر  هو  �للّغويّ  �لذّكاء  لديه  �لم�سيطر،  هو 
عند  جليّا  يظهر  �لريا�سيّ  �لمنطقيّ  �لذّكاء  وكذلك  لذلك،  �لمعد  �لختبار  في  ��ستجاباته 
�لطلبة �لذين يكون �لف�سّ �لأيمن من �لدّماغ هو �لمتحكّم في �سلوك �لطالب، وهكذ� باقي 
�أنّو�ع �لذّكاء. و�ختلفت نتيجة هذه �لدّر��سة بالن�سبة لم�ستوى �متلاك عيّنة �لدّر��سة للذّكاء 
�متلاك  و�لتي كانت درجة   ،  )2008( و�لحيلة  نوفل  در��سة  �ليه  تو�سلت  ما  �لمتعدّد مع 
عيّنة �لدّر��سة لم�ستويات �لذّكاء دون �لم�ستوى �لمقبول. و�ختلفت من ناحية �أخرى مع ما 
لت �إليه در��سة �لجرّ�ح و�لرّبابعة )2011( ، و�لتي كان م�ستوى �متلاك عيّنة �لدّر��سة  تو�سّ

لم�ستويات �لذّكاء �لمتعدّد مرتفعاً. 
�لذّكاء  جاء  فقد  �لعيّنة،  �أفر�د  لدى  �لمتعدّد  �لذّكاء  لم�ستويات  لترتيب  بالن�سبة  �أما 
�لتن�سئة  ظروف  �إلى  ذلك  يعزى  �أنّ  ويمكن  مرتفع.  وبم�ستوى  �لأولى  �لمرتبة  في  �ل�سخ�سيّ 
تنظيم  على  �لفرد  تحثّ  �لتي  �لأ�سريّة  �لعو�مل  وخا�سة  �لأردنّي،  �لمجتمّع  في  �لجتمّاعيّة 
ذ�ته، من خلال فهمه لقدر�ته وم�ساعره تجاه نف�سه، وتجاه �لآخرين، وكذلك مر�قبته لأد�ئه 
و�سلوكه و�سخ�سيته، ليتمّتع بقدرة على �لتركيز �لذهنيّ و�لتكيّف مع �لأنظمة �لجتمّاعيّة 
�لتي  �لعمريّة  �لمرحلة  �أنّ طبيعة  �إلى  �أي�سا  ذلك  يعزى  �أنّ  و�قعيّة. ويمكن  بطريقة  �ل�سائدة 
تناولتها �لدّر��سة �لحاليّة، و�لتي تعد مرحلة مهمّة من مر�حل �لتطوّر �لنف�سيّ و�لجتمّاعيّ 
للفرد؛ �إذ تّمثل مرحلة تحديد �لهويّة )12-20( ح�سب مر�حل �لتطور في نظريّة “�ريك�سون” 
)Erikson( ، �لذي يرى �أنّ �لفرد في هذه �لمرحلة، يقوم بتنظيم فهمه و�إدر�كه لذ�ته ب�سكل 
�أهد�فه  تحديد  �إلى  خلالها  من  يتو�سل  �لذّ�ت،  في  �لبحث  عمليات  من  لعدد  نتيجة  �أف�سل، 
ومبادئه. وتظهر عمليات �لبحث في �لذ�ت من خلالها ت�ساوؤلت تبد�أ بـ: من �أنّا؟ وتنتهي �إلى: 
من �ساأكون؟ وكل ذلك، حتى ي�سل �إلى مرحلة تحديد �لهوية؛ �أي تعريف ذ�ته و�سخ�سيته ب�سكل 
�سليم، يمكن �أنّ يعبّر فيها عن نجاحه من خلال ذكائه �ل�سخ�سيّ، حيث تتمثّل �لهتمّامات 
�لرئي�سة للفرد في تحقيق ذ�ته، و�ختيار مهنته )زهر�ن، 2001( . وجاء في �لمرتبة �لثانيّة 
ينتمي  �لذي  �لمجتمع  قيم  �إلى  ذلك  �لباحث  ويعزو  مرتفع.  وبم�ستوى  �لجتمّاعيّ،  �لذّكاء 
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�إليه �لطلبة؛ حيث تعد فيه قيمة �لعلاقات �لجتماعيّة من �أهم �لقيم �لتي يتمّ�سك بها �أفر�د 
�أنّ  �لنمو �لمختلفة، ويلاحظ  �لتفاعل �لجتمّاعيّ يتّ�سع مع مر�حل  �أنّ نطاق  �لمجتمّع، كما 
�لأفر�د في هذه �لمرحلة ي�سجرون �إذ� ما �سعور� بالعزلة عن �أ�سدقائهم، ويميلون �إلى �لتو��سل 
مع �لآخرين، ويظهرو� رغبتهم في �لندماج �لجتمّاعيّ وفي تاأكيد �لذّ�ت، و�لنتمّاء لجماعة 
ب لها �أحيانا )�سي�سالم، 1988( .  �لأقر�ن، و�تباع نظمهم و�أر�ئهم و�أهد�فهم، لدرجة �لتع�سّ
وكذلك يمكن تف�سير �لنتيجة في تف�سيل �أفر�د �لعيّنة في �لدّر��سة �لحالية للذّكاء �لجتمّاعيّ، 
�أهمّ  من  �لجتمّاعيّة،  �لعلاقات  قيمة  فيه  تعدّ  تقليدي  �إلى مجتمع  تنتمي  �لعيّنة  هذه  باأن 
�لقيم �ل�سلوكيّة �لتي يتمّ�سك بها �أفر�د �لمجتمع. وهذ� يتفق مع نتائج در��سة كل من )�لجرّ�ح 
و �لربابعة، 2011؛ �لعلاونة و«بلعاوي، 2010( ، في حين �ختلفت مع نتائج در��سة كل من 

 . )Loori،2005 لعمر�ن، 2006؛ نوفل و �لحيلة، 2008؛�(
�لذّكاء  �أنّو�ع  �أدنى  في  و�لمو�سيقيّ(  �لحركيّ،  )�لج�سميّ-  �لذّكاء  لكون  بالن�سبة  �أما 
�لمتعدّد م�ستوى، فيمكن تف�سير ذلك باأن �لجو �لجامعي يغلب عليه �لطابع �لأكاديمي �لنظريّ 
بالإيقاع  تقليديّة؛ كال�ستعانة  باأ�ساليب غير  �لمعرفة  �كت�ساف  �إلى  �لطلبة  يلجاأ  عادة، ول 
�لمو�سيقيّ، �أو �لج�سميّة �لحركيّة. كما �أنّ �لعتقاد�ت و�لتجاهات �لتي ما ز�ل �لطلبة يحملونها 
نحو �لمجال �لمو�سيقيّ، و�لمجال �لج�سميّ –�لحركيّ، تعك�س نظرة �لمجتمّع وثقافته �لتي ما 
ز�لت تقدر �لمجالت �لأخرى؛ كالطب و�لهند�سة مثلًا �أكثر من �لمجال �لمو�سيقيّ �أو �لج�سميّ- 
�لحركيّ؛ لأنها ترى في �لمجال �لمو�سيقيّ و�لريا�سة نوعًا من �لكماليات وم�سيعة للوقت 
�أحيانًا، ول يمكنه �أنّ يغطي متطلبات �لعي�س. كما �أنّ طريق �لو�سول �إلى �لتمّيز في مجال 
�لفنّ و�لريا�سة، قد يحتاج �إلى وقت ورعاية �أكثر. كل ذلك يمكن �أنّ ي�سعر �لطالب في ح�سة 
�أنّها ل  �أنّها ن�ساط ترفيهي وترويح للنف�س من عبء �ليوم �لدر��سيّ، �سيما  �لفن و�لريا�سة 
في  �لحال  هو  كما  �لتعليمية،  �لطالب  حياة  م�سيرة  في  و�لموؤثر  �لحا�سم  �لتقويم  في  تدخل 
مجموع علامات �لطالب في �لثانويّة �لعامة مثلًا، و�لتي تعد �ل�سغل �ل�ساغل للطلبة و�أولياء 
�لأمور. لذ� فاإن �لهتمامات تتجه منذ �لمر�حل �لمبكّرة من حياة �لطّالب �إلى �لتركيز على 
�لمباحث �لتي من �لمتوقّع �أنّ تكون ذ�ت �أهميّة كبيرة في تحديد م�ستقبله؛ ونتيجة لكل ذلك 
يمكن �أنّ تقلل من �أهمية �لتوجه للعناية و�لهتمام ب�سكل كبير في �لقدر�ت �لمو�سيقيّة و�لفنية 
و�لريا�سيّة، �أو �لج�سميّة- �لحركيّة ب�سكل عام، بالإ�سافة، �إلى �أنّ �لأحكام �لدينيّة �لتي ما 
�لقدر�ت �لمو�سيقيّة و�لفنيّة  �أنّ م�ستوى �لهتمام بتنمية  ز�لت تثار حول هذ� �لمجال، كما 
بر�مج  �أف�سل في  ب�سكل  تقديمها  بالرغم من محاولت  �لطموح،  دون  ز�ل  ما  مد�ر�سنا  في 
2008؛  �لمتميّزين. وجاءت نتيجة هذه �لدّر��سة متفقة مع در��سة كل من: )نوفل و�لحيلة، 
و�لعلاونة وبلعاوي، 2010؛ و�لجر�ح و�لربابعة 2011، و�لتي جاء �لذّكاء �لمو�سيقيّ فيها 
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في �لمرتبة �لأخيرة بالن�سبة لم�ستوى �متلاك عينات تلك �لدر��سات لأنو�ع �لذّكاء �لمتعدّد. 
دللة  ◄ ذات  فروق  توجد  هل  وهو:  �لثاني  بال�سوؤ�ل  �لمتعلّقة  �لنتائج  ثانياً- 

)α≤0.05( في م�صتوى امتلاك طلبة كليّرة  الدللة  اح�صائيّرة عند م�صتوى 
الطالب  الم�صتوى  لمتغير  تعزى  المتعدّرد  الذّركاء  لأنواع  الجامعيّرة  عجلون 

ط، بكالوريو�س( ؟ .  : )دبلوم متو�صّر الدرا�صيّر
للاإجابة عن هذ� �ل�سوؤ�ل �ُ�ستخدم �ختبار«ت« لفح�س �لفروق بين �لمتو�سّطات �لح�سابيّة 
على كل نوع من �أنّو�ع �لذّكاء �لمتعدّد تبعاً لمتغير لم�ستوى �لطالب �لدر��سيّ )دبلوم متو�سّط، 

بكالوريو�س( ، و�لجدول )5( يبيّن ذلك: 
الجدول (5) 

 المتوسّطات الحسابيّة والانحرافات المعياريّة ونتائج اختبار (ت) لدلالة الفروق في الذّكاء المتعدّد
تبعا لمتغير المستوى الدراسيّ للطالب (دبلوم متوسّط، بكالوريوس) 

طات العددالم�صتوى الدرا�صيّرالنّروع المتو�صّر
الح�صابيّرة

النحرافات 
المعياريّرة

قيمة
 )ت( 

م�صتوى 
الدللة

3403،730،65�لبكالوريو�س�لذّكاء �للّغويّ
د�لة3،043

1103،520،64�لدبلوم �لمتو�سّط

�لذّكاء �لمنطقيّ �لريا�سيّ
3403،600،55�لبكالوريو�س

د�لة2،83
1103،430،58�لدبلوم �لمتو�سّط

3404،410،44�لبكالوريو�س� �لذّكاء �لفر�غي- �لمكانّي
د�لة2،45

1104،290،48�لدبلوم �لمتو�سّط

�لذّكاء �لج�سميّ- �لحركيّ
3403،950،57�لبكالوريو�س

د�لة2،94
1103،720،59�لدبلوم �لمتو�سّط

3403،950،57�لبكالوريو�س�لذّكاء �لمو�سيقيّ
د�لة3،60

1103،730،55�لدبلوم �لمتو�سّط

لذكاء �لجتمّاعيّ
3403،960،38�لبكالوريو�س

د�لة6،42
1103،800،40�لدبلوم �لمتو�سّط

3403،490،67�لبكالوريو�س�لذّكاء �ل�سخ�سيّ
د�لة3،75

1103،220،65�لدبلوم �لمتو�سّط
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طات العددالم�صتوى الدرا�صيّرالنّروع المتو�صّر
الح�صابيّرة

النحرافات 
المعياريّرة

قيمة
 )ت( 

م�صتوى 
الدللة

�لذّكاء �لطبيعيّ
3403،640،54�لبكالوريو�س

د�لة4،31
1103،390،51�لدبلوم �لمتو�سّط

3404،320،77�لبكالوريو�س�لذّكاء �لوجوديّ
د�لة2،46

1104،120،67�لدبلوم �لمتو�سّط

الكليّر
3404،630،55�لبكالوريو�س

د�لة5،16
1104،310،51�لدبلوم �لمتو�سّط

قيمة )ت( الجدولية عند مستوى الدلالة )α≤0,05( ودرجات حرية )448( =1,96

�ح�سائيّة عند م�ستوى  �أنّ هناك فروق ذ�ت دللة   )5( نتائج جدول رقم  يلاحظ من 
�لدللة )α≤0.05( في م�ستوى �متلاك طلبة كليّة عجلون �لجامعيّة لأنو�ع �لذّكاء �لمتعدّد 
طلبة  ول�سالح   ، بكالوريو�س(  متو�سّط،  )دبلوم  للطالب  �لدر��سيّ  �لم�ستوى  لمتغير  تعزى 
�لبكالوريو�س. ويعزو �لباحث ذلك �إلى �أنّ �لطلبة في م�ستوى �لبكالوريو�س يت�سفون بالذّكاء 
يتمّايز  �أنّ  يمكن  �لمتعدّد  �لذّكاء  �أنّ  �إذ  �لدر��سيّ  و�لتح�سيل  بالعمر  يتاأثر  و�لذي  �لمتعدّد 
ويتكامل مع �لتقدم في �لعمر وزيادة �لخبرة لدى �لطلبة، �إذ �أكّدت نظريّة جاردنر( �أن �لذّكاء 
�لإن�سان  بها  يمر  �لتي  و�لخبرة  �لوقت  مع  �لجامعة  طلبة  لدى  �أكثر  ويتمايز  ينمو  �لمتعدّد 
�أنّ طلبة �لجامعة نف�سهم �أكثر وعيًا بقدر�تهم و�إمكاناتهم �لعقليّة مع �لوقت  �أذ  في حياته؛ 
�سخ�سياتهم  في  و�ل�سعف  �لقوة  جو�نب  تحديد  وي�ستطيعو�  �لأكاديمي،  تح�سيلهم  وزيادة 
و�إمكانياتهم �لعقليّة و�لج�سميّة )Gardner1999،p48( ؛ وبالتالي زيادة �لوعي لديهم 
��ستغلوها  �أنّ يكونو� قد  �لكامنة عندهم، و�لتي يمكن  �لذّكاء  لقدر�تهم ومهار�تهم ولأنو�ع 
�سابقا، كذلك زيادة �تجاهاتهم �إلى �لتزود بالمعارف و�لمعلومات �لتي ت�ساعدهم في تطوير 
�أنّف�سهم، كما �أنّ �لزيادة في �لتعليم �أدت �إلى تعميق �لبحث عن �لحلول، و�لإجابات للم�سائل 
لكل  �لتو��سل  �لمتبعة في  �لطرق  تطوير  و�سائل  ف�سلا، عن  �إليها،  يتعر�س  �لتي  و�لمو�قف 
�لحلول و�لإجابات، وهذ� يو�سح �أنّه كلما ز�دت �لن�ساطات �لفكرية، كالقر�ءة و�لكتابة، �أ�سهم 
ذلك في تن�سيط �لوظائف �لذهنية و�لإدر�كية وحفظها، و�كت�ساب مفرد�ت جديدة، وتح�سنت 
بالمتحان  محكومون  �لدبلوم  طلبة  �أنّ  كما  �لجيدة؛  و�لذ�كرة  �ل�ستمّاع،  مهار�ت  لديهم 
�ل�سامل �لذي يجعل �هتمّام �لطلبة فقط في در��سة �لمو�د �لمنهجية �لمطلوبة في �لمتحان، 
دون �لتو�سع في �لمطالعات �لخارجية، و�لتي يهتمّ بها �لطالب �إذ ل يوجد وقت كافٍ لمثل 
�لبكالوريو�س ل يوجد لديهم �متحان، وبالتالي، يمكن للطالب في  �أنّ طلبة  ذلك، في حين 
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م�ستوى �لبكالوريو�س �أنّ يمار�س هو�ياته و�هتماماته خارج �لمنهاج �لمحدد. 
دللة  ◄ ذات  فروق  توجد  هل  وهو:  �لثالث.  بال�سوؤ�ل  �لمتعلقة  �لنتائج  ثالثاً- 

كليّرة  طلبة  امتلاك  درجة  في   )α≤0.05( الدللة  م�صتوى  عند  اح�صائيّرة 
عجلون لم�صتويات الذّركاء المتعدّرد كما يقي�صه اختبار تعزى لمتغير الجن�س 

)ذكور، اإناث( ؟ . 
للاإجابة عن هذ� �ل�سوؤ�ل �ُ�ستخدم �ختبار »ت« لفح�س �لفروق بين �لمتو�سّطات �لح�سابيّة 
على نوع من �أنّو�ع �لذّكاء �لمتعدّد تبعاً لمتغير �لجن�س: )ذكر، �أنّثى( ، و�لجدول »6« يبيّن ذلك 

الجدول (6) 
 المتوسّطات الحسابيّة والانحرافات المعياريّة ونتائج اختبار (ت) لدلالة الفروق في الذّكاء المتعدّد

تبعا لمتغير الجنس (ذكر، أنثى) 

طات العددالجن�سالنّروع المتو�صّر
الح�صابيّرة

النحرافات 
المعياريّرة

قيمة
 )ت( 

م�صتوى 
الدللة

�لذّكاء �للّغويّ
2003,550,54�أنثى

غير د�ل0,50
1403,520,56ذكر

�لذّكاء �لمنطقيّ �لريا�سيّ
2003,420,62�أنثى

غير د�ل0,63
1403,380,52ذكر

2003,630,48�أنثى�لذّكاء �لفر�غي- �لمكانّي
غير د�ل0,60

1403,600,43ذكر

�لذّكاء �لج�سميّ- �لحركيّ
2004,260,59�أنثى

غير د�ل0,61
1404,220,62ذكر

�لذّكاء �لمو�سيقيّ
2004,330,44�أنثى

غير د�ل0,85
40,42، 14029ذكر

�لذّكاء �لجتمّاعيّ
2003,320,63�أنثى

غير د�ل0، 44
1403,290,60ذكر

�لذّكاء �ل�سخ�سيّ
2003,510,44�أنثى

غير د�ل0,41
1403,490,45ذكر
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طات العددالجن�سالنّروع المتو�صّر
الح�صابيّرة

النحرافات 
المعياريّرة

قيمة
 )ت( 

م�صتوى 
الدللة

�لذّكاء �لطبيعيّ
2004,150,63�أنثى

غير د�ل0,50
1404,120,64ذكر

�لذّكاء �لوجوديّ
2003,240,54�أنثى

غير د�ل0,66
0، 1403,2057ذكر

الكليّر
2003,380,57�أنثى

غير د�ل0,50
1403,350,61ذكر

بين  �إح�سائيا،  د�لة  فروق  وجود  عدم  »ت«؛  قيم  نتائج  �سوء  في   )3( �لجدول  يبيّن 
�لدللة  م�ستوى  عند  �لمتعدّد،  �لذّكاء  م�ستويات  في  �لجامعيّة  عجلون  كليّة  في  �لجن�سين 

“α≤0.05«، وعلى جميع �أنّو�ع �لذّكاء �لمتعدّد. 
ويعزو �لباحث ذلك �إلى تجان�س عيّنة �لدّر��سة من حيث �لخ�سائ�س �لعقليّة، و�لنمائية، 
فالطلبة  »جاردنر«،  �أكد  كما  �لمتعدّد  �لذّكاء  في  �أثر  لها  يكون  �أنّ  يمكن  �لتي  و�لثقافيّة 
يخ�سعون للدرجة نف�سها من �لهتمّام و�لرعاية و�لبر�مج �لمقدمة لهم، كونهم يتو�جدون 
�لكليّة في �سوء معايير موحدة، خ�سع لها  �خُتيرو� وقبلو� في هذه  في بيئة و�حدة، حيث 
كلا �لجن�سين، وحدَّدتها لجنة �لتن�سيق و�لقبول �لموحدة في �لجامعات �لر�سمية في �لأردن، 
�لطالب؛  يختاره  �لذي  �س  �لتخ�سّ مع  و�لمت�سق  �لعامة،  �لثانويّة  معدل  على  تعتمد  و�لتي 
�س. وتتّفق  لذ� فاإن جميع �لطلبة �لمتقاربين في �لم�ستوى �لدر��سيّ يقبلون في هذ� �لتخ�سّ
“�لجرّ�ح”  ودر��سة   ،  )Loori، 2005( »لوري«  در��سة  �ليه  لت  تو�سّ ما  مع  �لنتيجة  هذه 

و�لربابعة”، )2011( . 
ر�بعاً- �لنتائج �لمتعلّقة بال�سوؤ�ل �لرّ�بع و�لذي ين�س: هل هناك علاقة ارتباطيّرة  ◄

ذات دللة اح�صائيّرة عند م�صتوى الدللة »α≤0.05« بين م�صتويات الذّركاء 
المتعدّرد، وم�صتوى التح�صيل الدرا�صيّر لدى طلبة كليّرة عجلون الجامعيّرة؟ . 

للاإجابة عن هذ� �ل�سوؤ�ل، �ُ�ستخرجت معامل �رتباط �لرّتب »�سبيرمان« بين م�ستويات 
�لذّكاء �لمتعدّد م�ستوى �لتح�سيل �لدر��سيّ لدى طلبة كليّة عجلون �لجامعيّة، و�لجدول )7( 

يو�سح ذلك



مستويات الذّكاء المتعدّد لدى طلبة كليّة عجلون الجامعيّة 
د. عمار عبد الله محمود الفريحاتوعلاقته بالتحصيل الدراسيّ

84

الجدول (7) 
معامات ارتباط الرتب بين مستويات الذّكاء المتعدّد وتحصيل الطلبة

معامل الرتباطنوع الذّركاء

0،41�لذّكاء �للّغويّ

0،37�لذّكاء �لمنطقيّ �لريا�سيّ

0،50�لذّكاء �لفر�غي- �لمكانّي

0،56�لذّكاء �لج�سميّ- �لحركيّ

0،52�لذّكاء �لمو�سيقيّ

0،56�لذّكاء �لجتمّاعيّ

0،48�لذّكاء �ل�سخ�سيّ

0،53�لذّكاء �لطبيعيّ

0،45�لذّكاء �لوجوديّ

0،47الكليّر

�لمتعدّد  �لذّكاء  م�ستويات  بين  �رتباطيّة  علاقة  توجد  �أنه   )5( �لجدول  من  يتّ�سح 
معاملات  تر�وحت  �ذ  �لجامعيّة؛  عجلون  كليّة  طلبة  لدى  �لدر��سيّ  �لتّح�سيل  وم�ستوى 
�لرتباط بين »0.37-0.56«. ويمكن تف�سير �لنّتيجة باأن �متلاك �لطلبة لم�ستويات متعددة 
قدرة  �إلى  �لعلاقة  مرتفع؛ ويمكن عزو هذه  �إلى تح�سيل  يقود  �أنّ  �لمتعدّد يمكن  �لذّكاء  من 
�لطّلاب على ت�سخير �لذّكاء�ت �لمتعدّدة �ل�سائدة لديهم في ��ستيعاب �لمبادئ و�لمفاهيم �ذ� 
ما قدمت بطريقة تر�عي تلك �لأنماط �ل�سائدة لديهم؛ كما يمكن تف�سيرها باأنه عندما يقوم 
�لطالب بتنظيم معرفته وتف�سيلها وترميزها و�دماجها با�ستخد�م �أنّماط �لذّكاء�ت �لمتعدّدة 
لدية، فاإن ذلك يطوّر من معرفته، ويزيد من مخزونه �لمعرفي كما ونوعا )قطامي وقطامي، 
�لمتعدّدة  �لذّكاء�ت  باأن نظريّة   »2003 �كّده كل من »زيتون وزيتون،  ما  ، وهذ�   )2001
�لتعليميّة  �لممار�سات  توجيه  �أهمية  على  بتاأكيدها  معه،  وتتناغم  �لبنائي  �لتعليم  تدعم 
ب�سورة تتمّركز حول �لمتعلّم؛ فمر�عاة �أنماط �لذّكاء�ت �لمتعدّدة لدى �لطلاب في �أثناء عمليّة 
�لتّدري�س، و��ستخد�م �لطرق �لمنا�سبة لإي�سال �لمعلومة لهم، ي�سهم ب�سكل فعّال وكبير برفع 
لمختلف  �لمتعلّمين  تح�سيل  تدعم  �لمتعدّدة  �لذّكاء�ت  نظريّة  �إن  لديهم.  �لتح�سيل  م�ستوى 
�أنّو�ع �لمعارف �لعلميّة؛ فالذّكاء�ت �لمختلفة هي بحدّ ذ�تها طاقات وقدر�ت معرفية، لذ� فاإن 
للطلاب، وم�ساعدتهم  �لمعرفيّة  �لقدر�ت  ت�سهيل رعاية  يعني  �أو حتى كلها،  تطوير بع�سها 
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على �لحتفاظ بما يتعلّمونه من معلومات ومعارف )Armstrong،1994( . وتتفق هذه 
علاقة  وجود  �إلى  �أ�سارت  �لتي   ، “�لحيلة” )2008(  “نوفل” و  در��سة  مع  جزئياً  �لدّر��سة 
�لمدرو�سة،  �لعينة  لطلبة  �لدر��سيّ  و�لتح�سيل  �لمتعدّد  �لذّكاء  �أنّو�ع  جميع  بين  �رتباطيّة 
با�ستثناء كل من �لذّكاء �لحركيّ و�لبدنّي و�لمكانّي و�لطبيعيّ. ودر��سة »�ل�سعيدي« )2011( 
�ل�سائدة  �لمتعدّدة  �لذّكاء�ت  �أنّماط  بين  �يجابية  �رتباطيّة  علاقة  وجود  �إلى  �أ�سارت  �لتي   ،
لدى �لطلبة بين تح�سيلهم في مادة �لكيمياء، �إلى وجود علاقة �رتباطيّة �إيجابية بين �أنّماط 

�لذّكاء�ت �لمتعدّدة �ل�سائدة لدى �لطلبة وبين تح�سيلهم في مادة �لكيمياء. 

التوصيات: 

في �صوء النتائج ال�صابقة تو�صي الدرا�صة بما ياأتي: 
توعية �لطلبة بما لديهم من �أنّو�ع مختلفة من �لذكاء�ت، و�أن كل فرد لديه ذكاء�ت . 1

محدّدة وهو متفوّق فيها ومن �لممكن تنميتها وتطويرها. 
�لهتمّام بالأن�سطة �لطلابيّة، وتنويعها ب�سكل ي�سهم في �لك�سف عن �لذّكاء �لمتعدّد . 2

لدى �لطلبة، وتنميتها وتطويرها ب�سورة �إيجابية. 
�لعالي، . 3 �لتعليم  �إلى �لمد�ر�س وموؤ�س�سات  �لذّكاء �لمتعدّد  �إدخال نظريّة  �لعمل على 

ي�سهل  ب�سكل  �لتدري�سية،  �لهيئة  لأع�ساء  �لتعليمية  و�لور�س  �لتدريبية،  �لدور�ت  خلال  من 
��ستخد�مها في تدري�س �لطلبة. 

�ر�سين في بيئات تعليمية �أخرى، ودر��سة . 4 �إجر�ء �لمزيد من �لدر��سات على �لطلبة �لدَّ
متغير�ت �أخرى؛ من مثل �لد�فعيّة، �لفعّالية �لذّ�تيّة، و��ساليب �لتفكير. . . . . . . �لخ. 
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